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Provincia de Entre Rfos

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

paranA; 121 OCT 2014

VISTO:

El Articulo 111° de la Ley de Educacion Provincial N 9.890 que instituye que “Ef
Consejo General de Educacin elaborard los Disefios Curriculares Provinciales para la
Jformacion docente inicial de los diferentes niveles, con espacios comunes y diversificados segun
los niveles y modalidades, con un minimo de cuatro (4) afios de duracion, en el marco de los
acuerdos del Consejo Federal de Educacion y del Instituto Nacional de FFormacion Docenle...”,

y
CONSIDERANDO:

Que la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 en su Artfculo 71 establece que la
formacion docente tiene la finalidad de preparar profesionales capaces de ensefiar, generar y
transmitir los conocimientos y valores necesarios para la formacidn integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construccién de una sociedad mas justa, promoviendo la construccién de
una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo con la cultura y la sociedad
contemporénea, el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad y la confianza en las
posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as;

Que las Resoluciones N° 5420/08 CGE y N° 3425/09 CGE, aprueban y ponen en
vigencia los Diseflos Curriculares para la formacién docente de los Profesorados de Educacién
Inicial y de Educacién Primaria de la Provincia de Entre Rios, a partir del afio lectivo 2009,

Que el Disefio Curricular de la formacién docente de Educaci6n Inicial cuenta con
validez nacional de titulo otorgada por Resolucién N° 1813/10 ME hasta la cohorte 2011
inclusive;

Que los tramites para la extension del plazo de validez, en el marco de lo establecido
mediante la Resolucién N° 2373/12 ME, han sido iniciados ante la reparticién respectiva en el
ambito del Ministerio de Educacién Nacional;

Que de acuerdo a los tramites de validez nacional iniciados desde la Provincia, el afio
2014 constituye el plazo maximo de reconocimiento;

Que durante los afios 2011-2012 se llevd a cabo un proceso de evaluacién de la
implementacién del mencionado Disefio, el cual generd informacidén sustantiva que sirvié de
insumo para la revisién del mismo;

Que la actualizacién de los disefios curriculares de la formacién docente constituye una
linea de accion del fortalecimiento del desarrollo curricular;
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Que en ese marco, la Direccidén de Educacion Superior ha constituido una comisiéon con
la responsabilidad de generar encuentros sistematicos con las comunidades académicas de los
Institutos Superiores de ormacidén Docente en los que se dicta la carrera, recuperando los
aportes de los diferentes sujetos;

Que en el proceso de elaboracién se llevaron a cabo instancias provinciales, regionales e
institucionales de consulta a los diferentes actores relacionados a los Institutos Superiores de
Formacién Docente de gestion estatal y privada, reflejadas en el documento elaborado;

Que como resultado del proceso de revisidn, se han introducido modificaciones
cualitativas y cuantitativas en la estructura curricular vigente hasta el presente;

Que como consecuencia de los cambios introducidos, sera preciso generar las
condiciones institucionales, organizativas y administrativas que colaboren con la
implementacion de la nueva estructura curricular durante el afio académico 2015;

Que corresponde al Consejo General de Educacién, como 6rganc de planeamiento,
gjecucién y supervision de las politicas educativas, conforme a lo establecido en la Ley de
Educacién Provincial N® 9.890 en su Articulo 166° inciso d) “dprobar los Disefios y
Lineamientos Curriculares para los distintos niveles y modalidades del sistema educativo y los
Planes de Estudios de las diferentes carreras dentro de su dmbito de competencia”,

Que tomado conocimiento, la Vocalia del Organismo interesa el dictado de la presente
norma legal;

Por elio;
EL CONSEJO GENERAL DE EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°.- Aprobar el Disefio Curricular para la Formacién Docente de Educacién Inicial
para la Provincia de Entre Rios, que como Anexo forma parte de la presente Resolucion.-

ARTICULQO 2°.- Establecer que el Disefio Curricular aprobado en el Articulo precedente
comenzard a implementarse en los Institutos Superiores de Formacién Docente de Gestion
Estatal y Privada, a partir del afio Académico 2015.-

ARTICULO 3°.- Derogar las Resoluciones N° 5420/08 CGE, N° 3425/09 CGE y toda norma

se oponga a la presente.-
' i
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ARTICULQO 4°.- Registrar, comunicar, publicar en el Boletin Oficial y remitir copia a:
Presidencia, Vocalia, Secretaria General, Jurado de Concursos, Tribunal de Calificaciones y
Disciplina, Direccion General de Planeamiento Educativo, Direcciones de Educacién Superior,
Inicial y de Gestién Privada, Departamentos: Auditoria Interna, Centro de Documentacién e
Informacién Educativa, Departamento Legalizacion, Homologacidn, Competencia Docente e
Incumbencias Profesionales de Titulos y Equivalencias de Estudios, Coordinacién de
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién, Direcciones Departamentales de Escuelas,
Establecimientos Educativos y remitir las actuaciones a la Direccién de Educacion Superior a
sus efectos.- '

LEV.-

ES COPIA

; Lie. GLAUDIA VALLORI

yCENA ROSS] )

Prof. PRESIDENTE
éar fol: HECTORE. DELAFUENTE 1 ¢ JOEL W. SPIZER  Gonaejo Genersl de
et de Educatson Consejo General de Educacion VOCAL Provinola de Anfre Rica

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

Lie. PATRICIO TORRES
Director do Despacho
Consejo General de Educaciin
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Este escrito introductorio tiene como propésito aproximarnos al trabajo realizado en {as paginas
posteriores, proceso que recupera y valoriza la produccion colectiva desarrollada por Ia
comisién curricular que elaboré este disefio durante el afio 2008". Tiempo de reconocimientos,
de dar testimonio de la labor compartida, de los debates, las polémicas y conflictos que
atraviesan toda produccidn que tiene como horizonte la formacion maestros y maestras
capaces de imaginar y construir otras realidades para nuestros hifios y nifias. Momento
también de recordar, de no olvidar a quienes ya no estan, pero en cuyo legado nos inscribimos
con el mismo empecinamiento y apuesta por construir una educacion liberadora®.

En esta oportunidad, el presente equipo de desarrollo curricular de la Direccion de Educacion
Superior de la Provincia ha tenido la tarea de volver a mirar estas propuestas formativas,
atendiendo a los aportes, las demandas y necesidades que han sido plasmadas por los
Institutos de Formacién Docente en las instancias de evaluacién desarrolladas, asi como
también las sugerencias propuestas desde el Instituto Nacional de Formacién Docente. En
relacidon a esta labor sefialamos, en diversas oportunidades, que todo proceso de revision se
asienta en la necesidad de poder convertir en objeto de analisis; reflexién y evaluacion e
curriculum “prescripto”, como asi también el “vivido”. Proceso complejo, dinamico, tensionado y
enriquecido por la potencia que emerge entre estos momentos del movimiento del curriculum y
donde irrumpen las multiples posibilidades de toda practica educativa.

Las paginas posteriores pretenden dar cuenta de este movimiento inagotable, en tanto su

revision y reflexion son procesos permanentes.

" La comision de elaboracién del Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Primaria (2608)
estuvo coordinada desde la DES por la Prof. Stella Maris Lorenzo Lopez y como representante del
equipo provincial la Prof. Maria Isabel Azcarate.

Integraban dicha comisién Prof. Carina Garnier (campo pedagdgico didactico), Prof. Veronica Pereyra
{Lengua y Literatura), Prof. Laura Patricia Lia {Ciencias Naturales), Prof. Elsa Esquivel (Matematica),
Prof. Claudio Vera (Ciencias Sociales), Prof. Analia Molina (Educacién Fisica), Prof. Laura Canessa
{Representante de Educacién Privada), Prof. Héctor Gustavo Broin (Representante gremial AGMER),
Mg. Amalia Homar (Representante gremial AGMER).

2

: Recordamos especialmente al profesor Claudio Vera.
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La Constitucién Provincial Reformada® en su Articulo 11, enuncia: “Todos fos habitantes de /a
Provincia gozan del derecho de ensefiar y aprender conforme a las leyes que reglamenten su
ejercicio”.

La politica educativa provincial y nacional, expresada en las distintas normativas y documentos
tales como: Ley de Educacion. Nacional N° 26.206, Ley de Educacién Provincial N° 9.890,
Resoluciones 23/07, 24/07, 30/07 y 74/08 del Consejo Federal de Educ_acién, el Plan Educativo
Provincial 2011-2015, entre otros, se orienta al fortalecimiento de la Formacidén Docente Inicial
a través de la actualizacion de los Disefios Curriculares.

La educacion y el conocimiento, en tanto bien pulblico y derecho personal y social de los
sujetos, se erige como prioridad nacional para la construccién de una sociedad mas justa y
mas democratica.

En este sentido, el Estado, restituido en su lugar indelegable como principal agente educador
ofrece a la Formacién Docente Inicial, un lugar clave para los procesos de transformacidn
curricular.

Las politicas educativas provinciales se redefinen en lineas de accién que apuestan a:

o Fortalecer la formacién integral de las personas y promover en cada estudiante la
posibilidad de definir su proyecto de vida, basado en valores tales como libertad, paz,
solidaridad, igualdad, respeto por el otro, justicia, responsabilidad y bien comun.

« Contribuir a la formacion de los sujetos, en sus dimensiones fisica, intelectual, afectiva,
histdrica, politica, cultural, social, ética, y espiritual, fomentandc el respeto a la
pluralidad, al didlogo, generando democraticamente consensos y resolucién pacifica de
conflictos.

¢ Promover la formacion, produccidn, y distribucién de conocimientos, la creatividad vy el
espiritu critico, la cultura del esfuerzo, el trabajo solidario, responsabilidad por los
resultados y defensa de los derechos humanos.

» Mejorar las condiciones laborales docentes, respetando los lineamientos que en materia
salarial define el Ministerio de Educacion de la Nacion.

» Asegurar espacios y tiempos compartidos para el frabajo - cooperativo, autonomia
institucional y democratizacidn de las instituciones.

+ Brindar a las personas con discapacidad una propuesta pedagdgica que les permita el

pleno ejercicio de sus derechos, el desarrollo de sus posibilidades y su integracién.

3 Sancionada el 30 de Octubre de 2008 y promulgada el 1° de Noviembre del mismo afio.
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En torno al concepto de curriculum existen rhultiplicidad de de'baties, producciones vy
significados. Alicia de Alba (1998) sostiene que “Por curriculum se entiende a la sintesis de
elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos) que conforman
una propuesta politico educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores sociales
cuyos intereses son diversos y. contradictorios. (...) Sintesis a la cual se arriba a través de
diversos mecanismos de negociacion e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos
esfructurales — formales y procesuales practicos, asi como por dimensiones generales y
particulares que interactian en el devenir de los curriculos en las instituciones.”

Comprender el curriculum desde esta perspectiva, exigid habilitar tiempos y espacios para la
participacion y negociacion, a fin de elaborar colectivamente una propuesta de disefio curricular
para la formaciéon docente que permitiera visualizar el acercamiento entre los polos de las
multiples tensiones que atraviesan el campo social y se hacen presentes en el curricular.

Este disefio curricular representa un ejercicio de fortalecimiento del sistema educativo y de la
formacién docente, que se proyecta al interior del currfculum; construye una propuesta comun
gue reconoce las diferencias, intentando otorgar flexibilidad sin caer en la desarticulacion.

Esto implica un posicionamiento politico, epistemolégico y pedagégico, expresado en los
acuerdos en relacion a propoésitos, organizacion y seleccidn de unidades curriculares,
contenidos, marco orientador, configuraciones didacticas para la formacién docente inicial de
losflas profesores/as de Educacion Primaria.

El proceso de disefio, desarrollo y evaluacién curricular no puede rser resuelto desde un lugar
ajeno a los institutos de formacion docente, ya que ellos son uno de los ambitos mas
importantes donde se materializa el curriculum. Esto significo la participacion con fuerte
caracter deliberativo, la toma de decisiones a partir del diélogo critico, habilitando la palabra y
la expresidon de diferentes perspectivas de los sujetos involucrados. ‘

La construcciéon de lo comun es posible a partir del analisis permanente de lo que une, de
puntos posibles de encuentro, factibies de ser deseados y alcanzados por todos, de la
consideracién de las diferencias especificas y los diversos caminos que puedan recorrerse a
partir de ellas, en vistas a aquello que permite identificarnos como un colectivo.

Un curriculum en el cua! lo comun ya no significa lo mismo, sino apertura a la diversidad de
experiencias humanas, que implica el debate y la promocion activa de un proyecto formativo

gque prepare a los estudiantes para vivir en una sociedad cada vez mas plural.

XQ “ ALBA, A (1998). Curriculum, crisis, mito y perspectiva. Buenos Aires: Mifio y Davila. Pag. 75

10
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La consideracion de la diferencia no significa que el texto curricular explicite detalladamente
contenidos, proyectos o exclusivamente situaciones particulares, sino que, de alguna manera,
comprenda a todos. -

Entendemos este cambio curricular como propuesta que recupera los transitos realizados, las
historias institucionales y de formacién. Es fruto de consensos y disensos, resultado de la
disposicidén para mirarse, escucharse, expresarse, comprénderse y respetarse.

La consolidacion de esta construccion curricular participativa, articulada, flexible y abierta
requiere también de definiciones y acciones politicas, a nivel nacional y provincial.

Las decisiones no son sencillas ni neutras, son politicas y éticas. Se han tomado desde el
compromiso con la vida, la libertad, el didlogo, la educacién para las sociedades democraticas
participativas y sustentables, desde un conocimiento construid.o socialmente para fundamentar

una racionalidad que permita generar nuevos vinculos.
Una mirada histérica. Algunos hitos para recordar

Partimos del supuesto que toda practica educativa es situada, se temporaliza y se vivencia.
Estd ubicada en un territorio imaginario y real, tiene memoria, sabe a decepciones ¥y
esperanzas. Aludimos en este sentido a que todo vinculo pedagégico esta inmersc en
proyectos, contextos e intencionalidades, que es construido por sujetos que en estos tiempos
comunican la escuela con el mundo.

Asomarnos a este paisaje conceptual, nos enfoca en los propdsitos de “mirar” y “mirarnos” en
la génesis de una escritura curricular que admite un cru.ce' de concépciones y perspectivas
pedagégicas y disciplinares, pero que estad anclada en una época, en un momento historico,
que como tal reconoce el didlogo, los intereses, las pasiones, los cbnsensos; dinamicas que los
seres humanos en tiempos breves o largos con rupturas y continuidades, con decisiones y/o
alianzas, configuran intervenciones politicas. _ '

Tal como sefialabamos, para pensar hoy la Formacion es pertinente revisar el proceso historico
a fin de reconocer y explicar la vigencia de ciertos rasgos propios del trabajo docente.

Maria Cristina Davini (1995), al hacer referencia a los modelos de docente, plantea pensarlos
como ftradiciones, es decir, como ‘(... )Jconfiguraciones de pensamiento y de accion que,
construidas histéricamente, se mantienen a lo largo del tiempo, en cuanto estén

& institucionalizadas, incorporadas a las practicas y a la conciencia de los sujetos (...) mas alfa

11
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del momento histérico que como matriz de origen las acufnd, sobreviven actualmente en /a
organizacion, en el curriculum, en las practicas y en los modos de percibir de los sujetos,
orientando toda una gama de acciones”’® '

El origen de ta Formacion Docente® esta vinculado a su caracter estructural: el origen social de
los docentes, mayoritariamente mujeres pertenecientes a la clase media urbana; la funcién
social que cumplian las maestras y maestros, y la representacién sobre la misma en el plano
de la propia conciencia. '

Las investigaciones muestran que el frabajo docente ha sido pensado en relacidn a la
ensefianza orientada a transmitir un conocimiento producido y validado por otros, vy la practica
dacente entendida como lo aplicable, como la técnica, como la demanda del aqui y del ahora,
vinculada a encontrar una respuesta al como hacer. Este modo de entender la ensefianza y la
practica cobra sentido en el contexto de la constitucion de un sistema educativo centralizado,

jerarquizado y dependiente.

La impronta del normalismo: el "maestro apdstol”

En nuestro pais, el proceso de profesionalizacion de la ensefianza se inicia a mediados del
siglo XIX, consolidandose entre sus Ultimas décadas y las primeras del siglo XX.

El Estado desempefidé un papel protagénico en el proceso constitutivo del trabajo docente, en la
medida en que fue responsable de crear las instituciones, definir el tipo de preparacién y
regular las formas de acceso a la docencia. '

Para el normalismo, el maestro se define como un educador moral de las masas, “un
convertidor en tanto artifice de los cambios esperados... un apéstol; (...) “ejemplo” de conducta
y hasta de vida a imitar, antes que un sabio de quien aprender; tenia que saber “fo justo” para
ensefiar y nunca saber por saber”.’

El discurso pedagégicc moderno, sustentado en el empirismb y el positivismo, introdujo la
necesidad de gque el maestro supiera ensefar y tuviera breparadién cientifica. La formacién

docente estuvo centrada en la preocupacién por “el hacer” que posibilitaba la resolucién de

® DAVINI, M C (1995). La formacién docente en cuestion: polftica y pedagégica. Buenos Aires: Paidos.
Pag. .20.

5 Cfr. VAZQUEZ, S y BALDUZZI, J (2000). De apdstoles a trabajadores. Historia de CTERA ' Buenos
Aires: CTERA. _

T Cfr. ALLIAUD, A. y DUSCHATZCKY, S (1992). Maestros. Formacién, practicas y transformacién
escolar. Buenos Aires: Mifio y Davila. ‘

i
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problemas praclicos. De este modo se va construyendo en el campo de la educacién y la
cultura, 1a concepcidon de maestro ejecutor.

La Formacién de Docentes Jardineras no fue preocupacion del Estado hasta fines del siglo
XIX, cuando se contrata a Sara Chamberlain de Eccleston para la creacion del Departamento
Infantil en la Escuela Normal. de Parana, con el fin de que los estudiantes avanzados
interesados en la ensefianza en el jardin de infantes pudieran especializarse.

Pero los avances en formacién docente en este nivel no llegaran muy lejos, ya que en 1903 el
entonces inspecter de ensefianza Leopoldo Lugones eleva un informe al Ministro de Justicia e
Instruccidon Publica en el gue manifiesta que *(...) ef jardin de infanfes es institucion de lujo
destinada a proporcionar nifieras caras que son profesoras y saben de filosofia a pequefios
grupos de nifios, mientras carece de fondos nuestra ensefianza primaria, secundaria y
normaf’®,

Se cerraron profesorados y numerosas salas de Jardin de Infantes. En las que permanecieron
pasaron a desempefiarse los egresados de las escuelas normales, sin especializacion en el
nivel.

En las primeras décadas del sigio XX las egresadas de la Escuela Normal de Parang, entre
ellas Rosario Vera Pefialoza, comenzaron en sus jardines, con las primeras experiencias
fundadas en los principios de la Escuela Nueva.

En 1935, las egresadas de aquella especializacion, crean la Asociacion pro — difusién del jardin
de infantes con la finalidad de formar maestras y difundir la importancia educativa del nivel,

En 1937 se creé el Instituto Nacional de Profesorado Sara Ch. de Eccleston. La formacion

priorizd las disciplinas expresivas y requeria tener el titulo de maestra normal nacional.

El desarrollismo y el “maestro especialista”

En la década del 50, en el marco de concepciones instrumentalistas ligadas al desarrollismo,
fos docentes pelean por actualizar su profesionalidad ( ... ) En pleno auge del mercado laboral
donde la fecnificacidn se generaliza hacia el conjunto de fos procésos de trabafo, la docencia
argentina parecié encontrar un punto de unidad: pelear por mantener y consolidar su ‘status’

profesional.®

8 Cf. SAN MARTIN DE DUPRAT. H. (1995). Ef Nivel Inicial. Estructuracion Orientaciones para fa practica.
Buenos Aires Colihue.

*VAZQUEZ, S. y BALDUZZI, J. (2000). De apdstoles a trabajadores. Historia de CTERA ‘. Buenos Aires:
CTERA. .

[}
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La vocacién es reemplazada por una competencia técnica, que instala la presencia de un
nuevo modo de entender el desempefio laboral. El trabajo docente se estructurd alrededor de
un concepto tecnocratico y liberal de autonomia de las formas de realizacion del trabajo y de su
produccién, generando condiciones de posibilidad de fragmentacion entre si y con el resto de
los trabajadores. _

Desde esta perspectiva fue posible instalar ta division técnica del trabajo escolar, separando a
los planificadores, evaluadores y supervisores; y la funcién docente quedé relegada a la de
gjecutor de la ensefianza. .

La planificacion de la ensefianza, la evaluacion objetiva del rendimiento, |a incorporacién de
tecnologias y ta definicion de objetivos en funcidon de conductas disociadas en conocimientos,
habilidades, destrezas y actitudes, marcaron sus ejes centrales.

El intento de reforma global se inicié en nuestro pais durante la llamada Revolucién Argentina,
entre 1966 y 1973, un periodo caracterizado por la prohibicién de las actividades politicas, la
supresion de las garantias constitucionales y el control ideocldgico.

La formacién del magisterio fue el Unico componente gue dlcha reforma logrd cnstalizar
cuando en 1969 la Formacion Docente se terciarizé dentro del mismo espacio institucional de
las escuelas normales. La preocupacion se centré en formar un especialista que debia
dominar las técnicas de la ensefianza y estar en cdndiciones de descifrar planes y programas
de formacién qgue recibia en propuestas cerradas.

En el marco de este estado desarrollista aparecen los primeros documentos oficiales referidos
a la educacién preescofar, eliminandose el requisito de ser maestro normal para ingresar a la
formacién docente de Nivel Inicial y modificandose el plan de estudios, adquiriendo un corte
psicologicista y enfocado hacia las disciplinas "expresivas”. Estos cambios refuerzan la imagen

de la maestra anifiada y despolitizada, sin formacién sociopolitica e histérica.

Las dictaduras y el “maestro disciplinado”

El gobierno democratico instalado en el breve periodo 1973-1976 no provocd cambios politicos
significativos en la formacién docente. El plan de estudios vigente se extendid en varios lugares
del pals a partir de la creacidn de institutos terciarios.

La dictadura militar 1976-1983 provocod la clausura definitiva de proyectos educativos

A@emocréﬁcos a partir de la represion a funcionarios, docentes y estudiantes, y profundizé el
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control ideoldgico. Una vez logrado el control de Iaé instituciones educativas en un contexto de
disciplinamiento social, centré su preocupacion en los aspectos filosoficos de la formacion. “Su
concepcién pedagdgica se caracterizé por una bizarra articulacion entre libertad individual y
represion fundamentada en ef personalismo, filosofia de base aristotélica- tomista desarroflada
por Victor Garcia Hoz"."

La publicacion del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacién, Subversion en el ambifo
educativo, es una prueba cabal del nivel de represion y control ideolégico instalado.

Durante este periodo se produjo la “(...) autonomizacién de fas instituciones que no debe
entenderse como aufonomia de las instituciones sino como fragmentacion, aisfamiento y
fuga.”™

Susana Vior'? sefiala que con respecto a la formacién docente se adoptan dos medidas:

- La introduccién de la asignatura Etica y Deontologia Profesional (Resolucidn
Ministerial N° 1196/80).
- La formulacidn e implementacion del Plan de Estudio del Profesorado para el Nivel
Elemental como experiencia piloto en las seis Escuelas Normales de la Capital Federal
y cinco establecimientos privados (Resolucion Ministerial N° 538/80).
Las dictaduras en Argentina y en especial la instaurada en 19?6 sometieron a la escuelay ala
formacién de los docentes a una suerte de oscurantismo a través del control ideoldgico y de las

fuentes de conocimiento.

El retorno a la democracia y la necesidad del “maestro participativo”

Con el retorno de la democracia en 1983 se instalé un importante debate educativo alrededor
de la necesidad de la transformacion de las instituciones y las practicas escolares afectadas
durante tantos afios por el control y el aislamiento. , '

Se generaron procesos participativos tendientes a que docentes, estudiantes y demés actores
educativos alcanzaran autonomia propia y pensaran en forma critica. Dicho proceso de
deliberacion en torno a la situacién de la educacion argentina fue plasmado en las conclusiones

alcanzadas por el il Congresoc Pedagégico Nacional (1984-1988).

° pUIGGROS, A. (1996). Qué pasé en la educacion Argentina. Desde la conquista hasta el menemismo.
Buenos Aires: Kapeluz. Pag. 168.

" DAVINI, M. C. (1895). La formacion docente en cuestién: politica y pedagégica. Buenos Aires: Paidos.
2 VIOR, S. y MISURACA, M. (1998). Conservadurismo y formacién de maestro. En Revista Argentina de
Educacion. Afo XVI, N° 25, Buenos Aires: 7-25

i
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Las reformas en la formacion docente se produjeron a partir de 1988, cuando se planted como
experiencia piloto en escuelas normales la modificacién del curricufum a través def FProyecto

Maestros de Ensefianza Basica (MEB) del que egresaron apenaé dos promociones.

Entre 1990 y 1992 se instald el Programa de Transformacion de la Formacion Docente (PTFD),
interrumpido por la reforma educativa iniciada en 1993. Como sefiala Maria Cristina Davini,
“(...) las dos propuestas curriculares introducen la idea de disefio que no solo rompe con la
tradicién anterior sino que prevé diversos formatos, articulaciones, secuencias y ritmos.
Adoptan la organizacion en éreas, integradas por modulos y tafleres y la residencia docente.
Ambos proyectos se colocan conceptualmente en la linea de la formacion docente dirigida a fa
integracién de la teoria y la préactica (...)"

La formacion docente para el Nivel Inicial no sufr_‘ic') modificaciones rele_vantes durante este
periodo excepto que se habilito para ambos sexos y se comenzaron a incoi’porar contenidos

para el ciclo maternal.

La Formacién Docente en la Provincia de Entre Rios. Origenes y legados

La tradicion que tiene la provincia de Entre Rios en la formacion docente se vincula con la
creacion de la primera Escuela Normal del pals en la ciudad de Parand, a través de la ley N°
345 de 1869, normativa que fue reglamentada al afio siguiente y pudo iniciar su funcionamiento

institucional en el afio 1871.

En el afio 1886, Alejandro Carbo, director de la Escuela Normal de Parana, gestiona la
creacion del Kindergarten para que los maestros interesados en la ensefianza en jardines de
infantes pudieran continuar sus estudios en el Sistema Froebel. Es entonces contratada para

la creacion del Departamento Infantil de esta escuela Sara Ch. de Eccleston.

En 1891 egresan las primeras maestras especialistas en la aplicacién de un sistema de
ensefianza, cuyo principio fue ensefar deleitando.

En 1904 se crea en la zona aledafia a Parana la Escuela Normal Rural e Industrial "Juan
Bautista Alberdi”, primera institucidén destinada a formar maestros norhates rurales varones.

Manuel Antequeda, Director General de Ensefianza, en el discurso inaugural sostenia que (.. )

‘&13 DAVINI, M. C. (1998). £/ curriculo de formacién del magisterio en la Argentina. Planes de estudio y
programas de ensefianza. Propuesta educativa Nro. 19, afio 9. Buenos Aires: Noveduc. El resaltado es
nuestro. ‘ :
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la Escuela Normal de Maestros Rurales serd la Gnica en su género en esta parte de América.
Sus programas sintéticos abarcardn las ideas madres de todas aqueflas materias
indispensables a toda buena educacion general, cientifica, moral y estética, particularizandose
en los estudios pedagdgicos que forman al buen maestro y con aquellas especialidades
industriales, ganaderas o agricolas que puedan aplicarse a las distintas regiones de fa
Provincia™.

Esta experiencia de formacion docente rural de proyeccidn nacional y continental va a tener
otro hito en nuestra provincia, cuando en 1962 se funde la Escuela Normal Rural "Almafuerte”,
ubicada en la localidad de La Picada. Esta institucién estaba destinada a la formacién de
maestras normales rurales.

A grandes trazos, podemos decir que a fo largo del siglo XX, el sistema formador en Entre Rios
estuvo atravesado por las politicas educativas nacionales que han sido enunciadas en paginas
anteriores. En este recorrido histdrico, cobra relevancia el proceso de transformacion de la
formacién docente iniciado a finales de los 80 y comienzos de’'los 90. La misma comenzé a
desarrollarse en 1886, como experiencia piloto, con un grupo de es_cue|as de educacion media;
tuvo continuidad y se expandi6 a partir de 1987 a escuelas primarias y a la formacién docente
del Nivel Superior. '

Este proyecto provincial tuvo directa relacion con procesos impulsados en el pais a partir del
retorno a la democracia, y el eje de la formacién docente fue puesto en la necesidad de
transformar las instituciones y practicas escolares.

En esta etapa de innovaciones pedagdgicas se puso el acento en:

1. la actualizacién cientifica de los contenidos de ensefianza, su regionalizacion vy
vinculacion con la realidad socio-cultural,

2. una organizacion de la ensefanza interdisciplinaria- a través de Nucleos
Problematicos, sin que las disciplinas perdieran su identidad, y sostenida por una
organizacién institucional del trabajo docente con horas extra-aulicas,

3. la democratizacion de las relaciones institucionales con la implementacién de los
Consejos Directivos y ia organizacién de los Centros de Estudiantes.

Las bases de la transformacién de la Formacion Docente en la provincia de Entre Rios estan
contenidas en el Decreto N°® 2625/90 MBSCE que aprueba el plan de estudios de la carrera del

" VEGA, A. (1905) Escuelas especiales en la provincia de Enire Rios. Buenos Aires: Biedma e hijo.
Pag. 17. :

b
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Profesorado para la Ensefianza Primaria. El mismo se construyd con la participacion de los

actores institucionales y de los sindicatos docentes.

La reforma educativa y “la profesionalizacion del docente”

Los cambios que se habian alcanzado en la provincia de Entre Rios en la formacion de los
maestros a partir de la puesta en vigencia del plan-de estudios anteriormente mencionado, se
clausuraron con la implementacion de la Ley Federal de Educacion N° 24.195.

La transferencia de las instituciones nacionales (estatales y privadas) de formacion docente, y
las primeras modificaciones al plan de estudios definidas en 1993, comenzaron a marcar un
camino sin retorno en el proceso de transformacion curricular iniciado, el que fue deslegitimado
cuando se promuigo el Decreto N° 1631/01 MGJE.

Susana Celman (2000} al analizar el discurso de la Reforma Educativa de los 90, sefiala que a
partir de esa norma se instala un nuevo escenario en el cual el docente es renombrado y
demandado, desde una profesionalidad que encierra, implicita y explicitamente, fuertes
cuestionamientos a su formacion y a su trabajo concreto en las escuelas concretas. Sospechas
de incompetencias ligadas a la evaluacion de las competencias, asociadas a los resuftados de
otras evaluaciones -las del rendimiento de los alumnos- que por sus bajos puntajes otorgados
con refacién a estandares fijos, se vuelven reforzando la desconfianza hacia quienes efercieron
la ensefianza.”"®

El concepto de profesionalizacion fue usado para justificar la transformacion de la formacion
docente, volver corresponsable al colectivo docente e instalar una nueva concepcién de la
carrera. El discurso de la reforma se sostuvo en el supuesto de que los docentes no estan
preparados para llevar adelante los cambios propuestos y por eso se hace necesario
reconvertirlos.

La educacién preescolar pasd a ser reconocida como inicial 'y comenz'aron a incorporarse
contenidos de las disciplinas clasicas en su curriculum. En la formacién docente para este nivel
también se dio espacio a las disciplinas que estaban ausentes o incorporadas con enfoques
fragmentarios (Matematica, Ciencias Sociales, Ciencias Naturales, Lengua), pero estos

cambios que podrian haber significado una revalorizacion del docente como ensefiante,

'S CELMAN S. (2000). Las politicas de evaluacién docente en el marco de las Reformas educativas de
los 90.Un encuadre desde ef cual interrogar la nueva efapa. | Congreso [nternacional de Educacion.
UBA. Disponible en http:/fiwww.publicacionesemyv.com.ar/_paginasfarchivos texto/27.pdf

Pag. 2 :

i
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tuvieron repercusiones negativas porque se produjo la primarizacién del nivel en detrimento de

sus rasgos identitarios.

Desde el Ministerio de Educacion de la Nacion se definieron los contenidos basicos comunes
(CBC), en relacidn a los cuales se elaboraron los planes de estudio. Este organismo se reservo
la decision sobre la habilitacion 'y validez de los titulos que otorgarian’los institutos a partir de
instancias de acreditacion que debian alcanzar. Se cred la Red Federal de Formacion Docente

Continua gue centralizd la capacitacién y nomind a los docentes como profesionales',

En distintos documentos del Ministerio de Educacion hoy sé reconoce que ‘(...) en las
iniciativas de formacién docente de las dltimas décadas se desfaca un afto grado de
desarticulacién. Esto ha flevado a la profiferacion de acciones inconexas que encaran un
sinndmero de agencias y organismos, tanto publicos como privados, del gobierno nacional y de

Jas provincias.”"

Continuando con este recorrido, es importante mencionar que en 2001 la Legislatura Provincial
crea la Universidad Auténoma de Entre Rios, por lo tanto los Institutos de Formacion Docente
dé Parana y de Concepcion del Uruguay pasan a formar parte de ella. Situacién que genera
amplios debates, ya que al interior del sistema educative provincial origina dos circuitos de
formacion docente diferenciados. '

Los institutos que continuaron dependiendo del Consejo General de Educacion (C.G.E)
modificaron su curricula siendo aprobadas por el Decreto N° 1631/ 2001 det M.G.J.E de la
Provincia de Entre Rios. Estos “disefios” introducen cambios y perspectivas al interior de Ias
diferentes disciplinas. Los campos del conocimiento se abordan en frayectos que intentan
introducir modificaciones a los espacios curriculares, abriendo un didlogo con las herencias y

legados clasicos.

b4

&g‘ﬁ Cf FELDFEBER M. (2000}, Las politicas de formacion docente: cuando la responsabilidad del estado
deviene en obligacién de fos sujefo. En Cuadernos de Educacion, Afic 2. N° 3, Escuela "Marina Vilte”.
Buenos Aires: CTERA.
" Resolucién N° 30/07 CFE. Anexo.
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La Ley de Educacién Nacional y las transformaciones en la formacién docente

A partir de la sancién de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 se introduce un giro a las
politicas de formacion docente, ya que entre sus decisiones, el articulo 76 establece "Créase
en el ambito del Ministerioc de Educacion, Ciencia y Tecnologia el Instituto Nacional de
Formacion Docente como organfsmo responsable...” cuya funcién se menciona en el inciso “d”
del articulo 76: “Promover politicas nacionales y lineamientos basicos curriculares para fa
formacion docente inicial y continua”. Esta regulacién permite avizorar una perspectiva
restituyente por parte del Estado en cuanto a las politicas para el nivel superior, que no sélo
hacen hincapié en el plano curricular, sinc en el acompafiamiento a itravés de diferentes

programas, proyectos y becas.

Previamente, el Consejo Federal de Educacién aprobé una serie de normativas que permitieron
el inicio de este proceseo con distintos resultados en las jurisdicciones. Este importante paso en
la consolidacién de un marco nacional, con financiamiento para proyectos, sin duda contribuira
gradualmente a mejorar la formacién inicial y continua de los futuros y actuales docentes en
servicio.

En este nuevo escenario, la formacién de profesores para el nivel primario e inicial, afronta
nuevos desafios y demandas. Estos acontecimientos marcaron el inicio educativo del siglo XXI
en nuestra provincia, al requerir de nuevos docentes para este escenario. En este sentido,
Flavia Teriggi (2007) dice: "La docencia es una profesion que hace de los saberes y de /a
transmision cuftural su sentido sustantivo, pero guarda una relacion peculiar con tales saberes.
Por un lado, porque transmite un saber que no produce; por ofro lado, porque para poder llevar

a buen término esa transmisién, produce un saber que no suele ser reconocido como tal”®.

Si se reconoce que el campo educativo es de naturaleza politica, la elaboracién del presente |
disefio curricular, es una oportunidad y un compartir entre unos'y_ otros, docentes, estudiantes,
graduados y autoridades. Puede significar un lugar para colectivizar una experiencia
formadora, que desde las pasiones, la militancia o la especulacion tedrica, nos permita en los

institutos, transitar genuinamente, los avatares de la ensefianza.

@”‘ TERIGI, F. (2007), Exploracion de una idea. En torno a los saberes sobre lo escolar. En FRIGERIO,
Graciela, DIKER, Gabriela y BAQUERO, Ricardo (Comps) (2007). Las formas de lo escolar, Buenos
Aires: Del Estante.
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Una mirada sobre la situacién actual de la formacién docente de Educacion

Primaria e Inicial en la provincia de Entre Rios

La formacidén docente de la provincia de Entre Rios, dependiente de!l Consejo General de
Educacion, cuenta con la aprobacion de los Disefios Curriculares de los Profesorados de:
Educacién Inicial y Educacion Primaria (Resclucion N° 5420/08 C.G.E y Resolucion N° 3425/09
C.G.E). Estos Disefios Curriculares requieren para su implementacion condiciones
institucionales fortalecidas por las siguientes normativas: _

- Reglamento Organico Marco (Resolucién N° 2842/09 C.G.E), el cual asegura y

4 consolida la cultura democratica de las instituciones de Educacion Superior, mediante el
fortalecimiento de la autonomia y la participacidn en las distintas instancias de gobierno
del nivel. '

- Reglamento Académico Marco (Resolucién N° 1066/09 C.G.E), que aporta criterios para
la elaboracion de la normativa institucional en lo referente a ingreso, trayectoria
formativa, permanencia y promocion de los estudiantes en el Nivel Superior. A partir del
mismo, cada uno de los Institutos Superiores ha construido su Régimen Académico
Institucional (RAL), el cual constituye un dispositivo capaz de acompafiar y sostener, en
su complejidad y especificidad, la trayectoria formativa de los estudiantes. Trayectoria
que se desarrolla en un contexto par’tidular, donde, organizar, generar y sostener
pedagdgicamente los discursos y préacticas de formacion, constituyen, junto a otros
elementos, un principio de identidad doéente como practica politica con profundo
compromiso social. |

- Creacién de los Consejos Evaluadores (Resolucién N° 2832/09 C.G.E)

- Reglamento de Practicas (Resolucion N° 3266/11 C.G.E), que dispone politicas de
fortalecimiento de las relaciones entre los Institutos de Formacién Docente y los
distintos Niveles y Modalidades del Sistema Educativo para los que forman docentes,
con la participacién de los distintos actores sociales que constituyen las comunidades
educativas y las organizaciones de! contexto. |

Por otra parte, a partir de definiciones federales, el Instituto Nacional de Formaciéon Docente
crea el Area de Politicas Estudiantiles, en la que se gestionan acciones de formacion vy
partiéipacién de los estudiantes a través de practicas democraticas, en los érganos de gobierno

}93/ defensa de sus derechos, como lo expresan la Ley Nacional N° 26.877 y la Ley Provincial N°

1
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10.215, sancionadas en el afio 2013, las cuales garantizan las condiciones institucionales para
el funcionamiento de los Centros de Estudiantes en las instituciones educativas publicas de
nivel secundario, los institutos de educacién superior e instituciones de modalidad de adultos.
De este modo, actualmente, todos los Institutos de formacién dependi‘entes de la Direccién de
Educacién Superior, cuentan con sus Centros de Estudianteé, legitimamente constituidas.

La apropiacién social del conocimiento se ha visto facilitada por el uso de las TIC. Por eso, y
como politica de inclusién del Estado nacional y provincial se incorpora el Programa Conectar
igualdad aprobado por Resolucién N° 0459/10 del Poder Ejecutivo, consistente en la entrega
de computadoras portatiles a todos los establecimientos publicos de Educacion Secundaria,
Especial, Técnico Profesional y de Formacién Docente y la adecuacion de las infraestructuras
necesarias. '

Esta, junto a otras acciones como el uso de software libre, aulas virtuales, portales educativos,
ciclos de formacién , Especializaciéon Docente de Nivel Superior en Educacion y TIC, red de
nodos institucionales, tienen por objeto, por un lado reducir las brechas digitales en el territorio
argentino, valorizar la educacién publica, democratizar la informacion y el acceso a los
conocimientos, y por otro contribuir a {a soberania e independencia tecnoldgica, a la cual tienen

derecho todas las comunidades.

Categorias que dan sentido a los Disefios Curriculares de Educacién Superior de

la provincia

Desarrollar una propuesta curricular de Formacioén Docente para la Educacién Primaria exige
situar la mirada en lo que se considera prioritario para la formacién inicial. ¢Qué tipo de
formacion se considera necesaria para el ejercicio de la docencia en los contextos actuales?
iQué se entiende por sujeto, conocimiento, evaluacién, ensefianza y aprendizaje,

considerando la complejidad e incertidumbre de las sociedades actuales?
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FORMACI()N DOCENTE

Si alguna vez fue posible pensar la formacion inicial como
una instancia capaz de contener todas las respuestas a los
inferrogantes gue de manera permanente plantea el ejercicio
profesional docente, en la actualidad en cambio el
reconacimiento de la complejidad de esta tarea sumado a
fos avances permanentes en los campos de conocimiento
cientifico y pedagdgico inhabilitan cualquier prefension de
“cerrar’ o dar por terminado el proceso formativo de un
docente en esta instancia {...) la formacion docenfe debe ser
permanente tanto en términos de actualizacién disciplinaria y
didactica como en términos de la revisién, andlisis y ajuste
permanente de la propia précﬁca.

Diker G — Terigi F.

;Desde qué lugar nos situamos para pensar la educacion y la formacion docente, quiénes se
forman para formar, quiénes ensefian y quiénes aprenden, en qué contextos, para qué?
; Hablamos de una formacién que se asemeja a dar forma, o hablamos de formacion que
habilita lo comun y lo diferente?

Pensar la formacién docente es abordarla como frayectoria de formacion, tal como la plantean
Nicastro y Greco (2009) “Af hablar de trayectoria nos referimos a un recorrido, un camino en
construccion permanente, va mucho mas afla de algo que se modeliza, que se puede anticipar
en su totalidad o que se lleva a cabo mecanicamente respondiendo solo a algunas pautas o
regulaciones. No es un protocolo que se sigue, preferimos pensarlo como un itinerario en
situacion.™®

[tinerarios que ponen en juego, sujetos, grupos, instituciones a {o largo del tiempo. Trayectorias
diversas, situadas, que se entrecruzan con otras y van marcando un itinerario particular, ligado
a experiencias escolares, familiares, sociales, politicas y culturales. En este sentido la
formaciéon docente remite a un devenir, a un proceso que articula contextos, sujetos,

aprendizajes e historias en funcidén de practicas sociales y educativas.

¥ NICASTRO S. y otros (2009). Entre Trayectorias. Escenas y pensamientos en espacios de formacion.
Rosario: Homo Sapiens. Pag. 23 '
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La formacién docente puede ser pensada entonces, como un texto, un relato con muitiples
voces, que cada uno podra leer o reescribir a su manera. La formacion inicial es un punto de
partida, es un camino a recorrer dentro de un sistema formador donde estudiantes y docentes
en sus diferentes niveles, tejen multiples framas de lo posible.

Intentar una mirada compleja e integradora de la educacidn y la formacidén docente implica una
transformacion fundamental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada
por un mundo global que interconecta pensamientos, sucesos y procesos, exigiendo un
abordaje interdependiente y de contextualizacién multiple.

Pensar la formacion docente es reflexionar sobre la relacién dialéctica entre formacién, historia
y politica, posibilitando la reconstruccion critica del conocimiento y la accion, de ias practicas
docentes a través de nuevas perspectivas de comprension.

Es pensar en practicas sociales protagonizadas por sujetos en espacios institucionales
singulares, en formas de trabajo y modalidades de gestion, en tiempos, encuadres, tareas y
encuentros. Implica, en este sentido, considerar las tramas interpersonales, culturales,
micropoliticas en las cuales se desarrollan las practicas de formacion y el curriculum.

E! cardcter integral de la formacién docente, tal como lo plantea el articulo 72 de la Ley de
Educacion Nacional, da cuenta de la necesidad de la integracion dialdgica de la formacion
inicial y continua con la investigacion y la extension comunitaria, sin que esto implique gue
sean subsidiarias éstas Ultimas de la primera; es decir, de las diferentes funciones que pueden
asumir los institutos de Formacién Docente.

En términos de Elena Achilli (2008), cuando hablamos de Formacién Docente se ponen en
juego un conjunto de supuestos en forno a cuestiones diversas; sujeto “a formar”, el tipo de
formacion que se considere pertinente en cada carrera, e incluso la misma idea de formacion,
en términos de procesos de ensefianza y aprendizaje. La autora nos dice: (...} voy a entender
por Formacion Docente a determinado proceso en el que se articulan practicas de ensefianza y
aprendizaje orientadas a fa configuracion de sujetos enseflantes. Desde esta categorizacion de
la formacién docente resufta clave la misma nocion de “préctica docente” en un doble sentido.
Por un lado, como préactica de ensefianza que supone cualquier proceso formativo. Por el otro,
como la apropiacién del mismo oficio magisterial, de cémo iniciarse, perfeccionarse y/o

actualizarse en la practica de ensefiar.®

! _
2 ACHILLI, E. (2008) Investigacion y Formacion Docente. Rosario: Laborde. Pag. 23

i
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Si bien la consideramos como un proceso permanente, la formacién docente inicial tiene que
generar las bases para habilitar modos y practicas de intervencidn que promuevan la
posibilidad de pensar la escuela como ambito en el que los espacios y tiempos faciliten el
encuentro para la reflexion y el pensamiento complejo, posibilitando la restitucién det deseo de
aprender.

En los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial (Resolucion N°
24/07 C.F.E) se asume que Jos docentes, son trabajadores intelectuales y trabajadores de la
cultura que forman parte de un colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su
préctica. Desde esta perspectiva, se piensa la formacién docente como un trabajo que se
configura con las siguientes caracteristicas: practica de mediacién cultural reflexiva y critica,
trabajo profesional institucionalizado en el marco de la construccion colectiva de intereses
publicos, practica pedagdgica construida a partir de la transmision de saberes a los sujetos en
contexto.

Recuperar el sentido politico e ideolégico de la formacién es un aspecto central, ya que como

espacio de construccion tiene que apuntar a la autonomia y propiciar la ensefianza como tarea
S/ especifica de caracter ético y politico.
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SUJETO
El sujefo no es una sumaloria de . capacidades, propiedades o
constituyentes elementales, es una organizacién emergente. El sujeto
s6lo adviene como tal en la trama relacional de su sociedad. Las
propiedades ya no estan en las cosas sino entre las cosas, en el
.':ntercambio. Desde esta nuéva mirada, tampoco el sujeto es un ser,
una sustancia, una estructura o una cosa sino un devenir en las
interacciones. Las nociones de historia y vinculos son fundamentales
para fa construccion de una nueva,per'specﬁva transformadora de
nuestra experiencia del mundo y de nosotros mismos (...}
D. Najmanovich

En todas las culturas existen instituciones, practicas y discursos en‘ las que se produce o
transforma la experiencia que el sujeto tiene de si mismo. Se puede hablar entonces de la
formacion docente como una serie de discursos gue crean y modifican subjetividades; o bien,
en términos de Foucault (1998), diferentes modos por Jos cuales los seres humanos son
constituidos en sujefos®.

El sujeto que se forma para ser docente, ademas de aprender un corpus de saberes que ha de
transmitir (algo que, de cierto modo y hasta algtn punto le es exterior, en el sentido que
podemos decir que es el objeto de su aprendizaje), elabora una relacién reflexiva sobre si
mismo. Pero ademas, ese sujeto es histdrico y contextualizado, no puede ser analizado
independientemente de los discursos y las praxis Cjue constituyen la formacion docente, puesto
que es ‘(...) en la articulacién compleja de discursos y practicas donde se constituye en lo que
es'®.

Por eso, la idea de sujeto en la formacién docente, requiere ser construida y reconstruida
permanentemente, puesto que es histérica y cultural, mas aln cuando aparece vinculada a los
conceptos de educacién y formacion, también histéricamente situados y culturalmente
determinados. _

Si reconocemos las distintas trayectorias formativas, historias personales y capitales culturales

gue poseen los -distintos sujetos que habitan nuestros Institutos de Formacién Docente,

SZ ' FOUCAULT, M. (1996). El sujeto y el poder, en: Revista de Ciencias Sociales Departamento de
Sociologia — Facultad de Ciencias Sociales Fundacién de Cultura Universitaria, Revista N® 12,
Montevideo. :

L ARROSA, J. (1995). Escuela, Poder y Subjetivacién. Barcelona: La Pigueta.

i
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debemos comprender que cada uno de ellos se va formando poniendo en tensién sus
representaciones, intereses, aquello que ofrece la institucibn formadora y sus
intencionalidades.

En este sentido, uno de los grandes desafios de la Formacién Docente Inicial, radica en
trabajar a partir de las diversas .subjetividades que conviveﬁ en fa Formacién, poniéndolas en
didlogo con los distintos conocimientos y practicas docentes, con el ohjeto de desarrollar la
identidad docente.

Como expresa Larrosa, (...) la misma experiencia de si no es sino el resultado de un complejo
proceso historico de fabricacién en el que se entrecruzan los discursos que definen la verdad
def sujeto, fas practicas que regufan su comportamiento y las formas de subjetividad en las que
constituye su propia interioridad”®®. Se trata de pensar, entonceé, como los discursos
pedagdgicos y la praxis docente confribuyen a generar una subjetividad particular, una

concepcion de sujeto vinculado al conocimiento y su transmision.

CONOCIMIENTO
...Gozo de pocas certezas, como la mayoria que se anima a
enfrentar lo incierfo del tiempo histérico en el que vivimos,
pero una de eflas hace referencia al convencimiento de que
nos serd imposible construir una sociedad mds igualitaria y
un futuro mas prometedor de espaldas al conocimiento y a

fos compromisos racionales de la ciencia...”

E. Wolovelsky

El conocimiento es una construccidon tedrica, lingtistica, cultural, histérica, politica y social. En
este proceso se tensionan practicas sociales, relaciones de poder, modos de representacion de
la realidad, elaboraciones tetricas, modos de ordenacién y categorizacion lingiistica y
conceptual de ciertos datos empiricos que el mismo conocimiento hace visibles. El caracter

infalible del conocimiento instalado por la Modernidad ha sido puesto en cuestién, y tras

Xy 2 LARROSA, J. (1995). Escuela, Poder y Subjetivacion. Barcelona: La Pigueta.

2 Transmision se entiende aqui en el sentido en que lo desarrollan Hannah Arendt, Régis Debray,
Jacgques Hassoun: el objeto de transmisién no es preexistente al momento en que es transmitido, vy se
vincula con aquello que una cultura considera tan relevante gue transforma en legado para las nuevas
generaciones. Sin embargo, la transmisién no es mera repeticién. Para que ella exista, debe configurarse
en parte de la nueva identidad, debe ser tomada para ser transformada.

]
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numerosos aportes de filésofos, epistemodlogos y cientificos quedaron en evidencia las
limitaciones del paradigma positivista. Los conceptos de conjetura de Karl Popper, y de
paradigma de Thomas Kuhn, pusieron en crisis la idea de acumulacion y de verdad intrinseca.
La Escuela de Frankfurt y la hermenéutica, con sus afirmaciones acerca de la razén subjetiva,
la definicidn del componente ideoldgico de la ciencia y la busqueda de sentidos, los aportes de
Albert Einstein ampliados por la fisica cuantica, el principio de indeterminacién, las
contribuciones de LLya Prigogine, entre otros, instalaron la idea de que el mundo solo puede
conocerse a través de las formas de los discursos que lo interpretan. De esta manera es
descalificada cualquier forma de conocimiento o pensamiento con pretensiones de absoluto.
Cae a partir de ese momento el principio de legitimidad del saber y se instala la I6gica de la
deconstruccién; a partir de entonces no existen determinaciones fijas de significados vy
expectativas.

L.a Modernidad legitim¢ la necesidad de repetir y acumular saber para progresar y alcanzar el
dominio del mundo con el conocimiento autorizado. Asi, éste se volvid mercancia, y se
naturalizé 1a idea de que el saber no puede ser para todos, sino para los mas capaces. Como
dice Freire, (...} el saber de las minorias dominantes castré el -crecer de las mayorias
dominadas®. |

Son los grupos hegeménicos los que instalan modos de circulacion y autorizacion, circuitos de
control del conocimiento que regulan la creacién, la imaginacion, la diferencia y el debate.

Las instituciones educativas consolidaron un vinculo con el conocimiento desde Ia perspectiva
de la acumutacidén propia de la ciencia clasica que reduce, fragmenta, simplifica la realidad.

Lo que se puede conocer esta legitimado por la construccidn de regimenes de verdad en el que
se inscriben decisiones académicas y politicas, que desde fuera regulan el vinculo del sujeto

S con el conocimiente, anulando la dimensién del deseo.

PFREIRE P. (2002). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires: Siglo XXI

i
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La concepcidn foucaultiana muestra que no hay saber que se sosfenga si no esta avalado por
alglun dispositivo de poder. No hay saber sin poder. Los saberes no obtienen reconocimiento
pablico, incluso visibilidad, si les falta poder.

Vincular conocimiento y formacion docente desde una perspectiva critica, posibilita una visién
integradora que evita la reduccién y disyuncion del conocimiento. Se' trata de comprender la
relacion de contradiccion entre los polos desde una perspectiva dialéctica del conocimiento,

superando las dicotomias para alcanzar un orden mas complejo, rico y fecundo.

ESCUELA
(...) pensar la ensefianza escolar como politica de transmision nos pone
por delante el desafio de imaginar una escuela que no se mueva en el
dilema clasico inclusion — exclusién, sino, antes bien, en el horizonte de
fa filiacion.
Diker, Gabriela

La escuela es una organizacién socialmente construida en diferentes procesos histéricos, en la
cual se desarrollan procesos de interaccion social en relacion con los contextos en los que
funciona. Genera roles, normas, valores y redes de comunicacion inforfnales en el seno de una
estructura formalmente reglamentada. Crea en el tiempo una cultura propia, constituida por
creencias, representaciones y expectativas, tradiciones, rituales y simbologias; la cultura
escolar no es homogénea sinc que en un marco multicultural existen reglas de juego, normas
gque se negocian, se imponen y se convierten en objeto de diversos intercambios entre los
sujetos.

La escuela se caracteriza por la complejidad de su trama, la multiplicidad y ambigiedad de
objetivos, la pluralidad de los sujetos que la transitan y la disparidad de intereses. Su
funcionamiento ardinario resulta contradictorio y conflictivo.

El caracter discursivo y practico de la institucion escolar es consustancial a su concepcidn
como unidad social compleja, constituida por grupos que actLJan en pos de metas mas 0 menos
manifiestas. Esta naturaleza ambigua y a la vez dinamica, hace que las percepciones sean
muy distintas, segin se pertenezca o no a eflos y segun cémo quede definida esa pertenencia.
La complejidad de la escuela plantea la necesidad de asumir las contradicciones y dilemas
para pensarla como el lugar de encuentro de la practica publica y social de apropiacion,

)

S distribucidn, intercambio y produccidon de conocimiento y cultura.
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ENSENANZA, APRENDIZAJE Y EVALUACION
Quien ensefia aprende al ensefiar y quien aprende
ensefa al aprender.

Paulo Freire

Consideramos el trabajo docente como constitutivo del proceso de produccién, circulacion y
distribucion de los conocimientos en la medida que se compromete con la democratizacién de
la cuttura y de la ensefianza. Ensefianza, entendida como accion intencional y socialmente
mediada para la transmision de la cultura y el conocimiento en las escuelas, como uno de los
contextos privilegiados para dicha transmision, y para el desarrollo de potencialidades de Jos
estudiantes. Como tal, la ensefianza es una accién compleja que requiere de la reflexion y
comprensién de las dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagogicas,
metodolégicas y disciplinarias para un adecuado desempefio en /as escuelas y en los
contextos sociales locales, cuyos efectos alcanzan a los alumnos en distintas efapas de

importancia decisiva en su desarrolfo personal *®

La ensefianza es histérica, situada y normativa; tiene que ver con la ética, la politica y la accion
practica, en la medida en que la representaciéon del mundo que ordena las practicas se
alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de conocimientos legitimados socialmente.

Es un proceso politico, socio-cultural, ideoldgico, ético en ef cjué juegan un lugar central la
dimensién pedagoégica. Tiene que poner en tension los saberes profesionales-tedricos y fos
saberes préacticos de las trayectorias particulares, es trabajo en torno al conocimiento (...},
desnaturalizando lo obvio, reconociendo lo imprevisible.?”

Por eso en las situaciones de ensefianza es necesario develar las matrices de formacién
construidas como parte de las biografias escolares tanto de los formadores como de los
estudiantes, ya que han instalado modoes y expectativas cristaliiados gue no permiten abordar

los problemas y condiciones de los contextos.

\0

BMINISTERIO DE EDUCACION DE LA NACION (2009). Recomendaciones para la elaboracién de los
disefios curriculares. Fundamentos del Campo de Formacion General. disponible en
http://repositorio.educacion.gov.ar/dspace/bitstream/handle/123456789/96 37 1/ELO02548. pdf?sequence=
1 .

" CONSEJO GENERAL DE EDUCACION. (2008). Conclusiones encuentros regionales Institutos
Formacion Docente, Septiemlbre. Entre Rios: Mimeo
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Aceptar que escuela y ensefianza estan atravesadas por discursos que construyen modos de
entender y reconocer el contexto socio- politico- cultural y los sujetos que habitan en éf,
posibilita reconocerlos y ponerios en tensioén.

El punto de partida de la ensefianza es la asuncion del estudiante que tenemos y no del que
suponemos o quisiéramos tener. Hay que fundar la ensefianza en lo que los sujetos son y en lo
gue portan.

La ensefianza se orienta a desarrollar procesos de pensamiento, curiosidad por la investigacion
y exploracién e instancias que posibiliten explicar, argumentar, preguntar, deliberar, discriminar,
defender ideas y puntos de vista. Ensefiar también implica generar relaciones e interacciones
entre los sujetos involucrados y el conocimiento.

Uno de los retos es conseguir que la ensefianza sea promotora del “(...) pensamiento
apasionado -—que incluye el deseo y la imaginacion- para provocar una educacion
comprometida con la sociedad que a su vez dotara de significado la vida (...)*.

La ensefianza es transmisién. Por eso, “pensar la transmision en términos de traspaso, pensar
el traspaso en términos de continuacion inventiva de un mundo comin nos conduce a insistir
sobre los usos de los objetos fragiles e inestimables de fa transmision, sobre la transicionalidad
de la transmisién y sobre la actividad creadora de los sujetos. Lleva a pensar fa clase como un
espacio potencial confiado al arte atento e ingenioso por el cual aquellos que ya estan alli
acogen al ofro més inesperado en el horizonte del mundo.”

Ensefar significa establecer un vinculo pedagégico. Dicho vinculo surge en el lugar de una
renuncia: a ensefiarlo todo y a resignificarlo todo. |

Aprender es un derecho y un deber que compromete al sujeto en su totalidad. “La posibilidad
de organizar el universo de experiencias, de alcanzar distintos niveles de representacion y
pensamiento esta dado porque a ese sujefo que aprende se le éporfa un sostén, una apoyatura
vincular (...)*

Quien aprende, como dice Meirieu, requiere de condiciones de seguridad para atreverse a

hacer algo que no sabe hacer para aprender a hacerlo®.

ZBLITWIN, E. (2008). £/ oficio de ensefiar. Condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidés.

29FRIGERIO G. Y DIKER.G. Comps. (2004). La fransmisién en las sociedades, las instituciones y los
sujetos. Buenos Aires: Noveduc.

PQUIROGA A; (1992). Matrices de aprendizaje. Constftuc:én del sujeto en el proceso de conocimiento.
Buenos Aires: Cinco.

*'MEIRIEU P. (1998). Frankestein educador. Barcelona: Laertes.
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Se aprende a partir de la necesidad, la curiosidad, la pregunta, cuando se generan el deseo de
saber y de aprender.

El aprendizaje exige accion, reflexion, asumir progresivamente la palabra propia y apropiarse
de los sentidos del mundo para conquistar la autonomia, la construccion de si mismo como
sujeto en el mundo.

Vincular ensefianza, aprendizaje y evaluacion significa reconocer su caracter formativo,
contextualizado y en proceso.

En este sentido, pensar la evaluacién como formativa implica poder develar, desocultar
aspectos que hacen a la propia practica como asi también al funcionamiento institucional que
no parecen ser tan evidentes ante la primera mirada. _

Para poder sostener esta mirada evaluativa, que implica volver a mirar, y mirarnos luego desde
otro lugar, es necesario operar en dos direcciones, como nos recuerda Nicastro (2009) salirse
de las miradas que capturan, aquellas que nos atrapan la atencién, que nos “hipnotizan” y de
las miradas que clausuran, que nos enclaustran la visién, que nos permiten sélo ver lo mismo,
no dejandonos ver lo diferente, 1o nuevo.

Pensando de esta manera, la evaluacién reconoce la compiejidad de los procesos educativos,
como practicas situadas, como construcciones historicas—sociales, como proyectos
pedagdgicos. Enlazandose con ofras categorias como formacién y experiencia ya que todo
sujeto cuando tiene la posibilidad de observar, se descifra, se interpreta, se describe, se juzga,
se narra, se domina cuando hace determinadas cosas consigo rrﬁsmo, y esto solo se produce
en la problematizacion y en el interior de ciertas practicas que ayudan a construir diferentes
historias, en su singularidad y contingencia, permrtlendo reconocer 1o que se esy lo que se
pretende realizar en las diferentes situaciones de ensefianza. '

La evaluacién formativa se vincula entonces con una multiplicidad deraristars gue dejan entrever
la complejidad del proceso, como fuimos expresando mas arriba: formacion, experiencia,
saber. La evaluacion vuelve la mirada hacia los sujetos, hacia sus tréyectorias de formacion.,
Generalmente se asocia a la practica evaluativa como evaluacion de los aprendizajes, pero
justamente lo que oculta este enunciado es al sujeto. Este corrimiento puede dar lugar a
algunas reflexiones: ;Se evalGa al estudiante individual sobre ta base de una demostracién del
conocimiento de una disciplina? ;O lo gque se evalia es el conocimiento corriente de la
disciplina a través de la demostracion que hace el estudiante de su conocimiento? En el primer
caso, el referente a partir del cual se emite el juicio de valor es el aprendizaje de los

estudiantes, mientras que en el segundo, lo es el campo disciplinar. Cuestionamientos que nos
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llevan nuevamente a los sujetos que aprenden. Por eso quizas sea necesario (re)preguntarse:
i Quiénes son? ;Como y dénde se hacen presentes en la elaboracién de las propuestas
educativas? |

Edith Litwin (2010) plantea que el campo de la evaluacién da cuenta de posiciones
controvertidas y polémicas no sélo desde una perspectiva politica,'sino también desde una
perspectiva pedagdgica y didactica.” Expresa ademas que la evaluacion es el estudio de las
relaciones y de las implicancias del ensefiar y aprender.

Durante la formacion inicial deberemos intentar abrir espacios que posibiliten profundizar los
procesos de reflexiéon sobre lo que acontece en el aula a los efectos de explicitar y asumir
dificuliades, conflictos, errores, avances, logros vinculados con los conocimiento, la
metodologia de trabajo, la relacion pedagdgica, las dinamicas grupales, a fin de reorientar o
modificar los aspectos o situaciones que operan como obstaculizadores, y recuperar y

profundizar los que favorecen la interaccion y la construccion de conocimientos.

“CAMILLONI, A. CELMAN, S. y LITWIN, E. (2010). La evaluacién de los aprendizajes en el debate
didactico contemporaneo. Buenos Aires: Paidos. Pag.11
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Titulo que se otorga: Profesor de Educacion Inicial

Duracion: 4 anos

Condiciones de ingreso

Certificado de finalizacién y aprobacion de estudios correspondientes al Nivel Secundario.

Propdsitos de la Formaciéon Docente Inicial

Garantizar el conocimiento pedagoégico - diddctico necesario para incidir en la formacion
de los sujetos de aprendizaje del Jardin Maternal y del Jardin de Infantes, como
también de otros ambitos institucionales. |

Reflexionar y comprender las multiples dimensiones sociopoliticas, histérico-culturales,
pedagogicas, metodoldgicas y disciplinares, para el desarrollo de practicas educativas
transformadoras del propio sujeto, del otro y del contexto en que se actia, dando lugar
a practicas docentes significativas. 7

Propiciar la integracidén entre los contenidos de las diferentes unidades curriculares,
posibilitando la reflexion sobre la forma de pensar la ensefianza, los modos de dialogar
y ejercer la autoridad pedagdgica.

Promover la construccion de una identidad docente basada en la autonomia para ia
toma de decisiones en la participacién en comun, el gjercicio ético-reflexivo y critico de
la docencia propiciando la formacién integral de las nifas y nifios.

Promover la capacidad para coordinar situaciones de ensefianza de los contenidos
integrando el analisis de los contextos sociopolitico, sociocultural y sociolingtistico.
Facilitar la seleccion y uso de nuevas tecnologias de manera contextualizada y reflexiva.
Favorecer y generar el trabajo colectivo-colaborativo para la elaboracion, desarrollo y
evaluacion de proyectos institucionales compartidos.

Analizar la complejidad del mundo actual, la particutaridad de las régiones y relaciones,
para generar experiencias socioeducativas situadas y éuperadoras desde una

perspectiva socio-histérica.
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- Indagar las problematicas del contexto educativo desde las dimensiones
socioculturales, politicas, econémicas y legales, asumiendo un posicionamiento y
compromiso ético con la sociedad, la institucién escolar y el trabajo docente.

- Comprender la vida escolar como parte de la realidad social, facilitando la construccion
de la subjetividad e identidad de los sujetos en relacidén con sus realidades histéricas,
regionales, culturales y ambientales.

- Participar en la reflexién y construccién colectiva de los conocimientos, recuperando el
sentido estético y complejo de la ensefanza.

- Pensar la practica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y desarrollar
proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones del contexto.

- Articular la formacién inicial de profesores. con la Educacion Inicial, fortaleciendo el
vinculo con las escuelas asociadas y con otras instituciones y organizaciones sociales;
reconociendo y valorando el aporte que hacen a la formacion docente inicial.

- Contribuir a la construccién de marcos tedricos -pedagégicos, disciplinares y didacticos-
que fundamenten los procesos de transmisidn y constituyan referentes valiosos para

interpelar, revisar y mejorar las practicas de ensefnanza.

Perfil del egresado

La construccidon de un disefio curricular para la formacidn docente inicial, nos posibilita
resignificar la tarea docente, de manera tal de pensarla y concebirla como una practica
reflexiva y critica. '
En este sentido pretendemos que el egresado del Profesorado en Educacion Inicial sea
un docente comprometido ético y poliicamente con los procesos culturales, sociales,
estéticos de |la sociedad en la que vive.
Por lo expuesto se aspira a formar un docente con capacidad de:

- Asumirse como sujeto auténomo, creativo, con responsabilidad profesional para la toma
de decisiones.

- Contextualizar las intervenciones de ensefianza en pos de encontrar diferentes y
mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los nifios y nifias, apoyando procesos
democraticos al interior de las instituciones educativas y de las salas.

- Posicionarse comprometidamente en la configuracién y consolidacion de su identidad

% como profesional docente.
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- Construir espacios de trabajo compartido y colaborativo en fas instituciones educativas

- Comprender determinados marcos tedricos que lo habiliten para seguir profundizando
en los diferentes campos de conocimiento.

- Seleccionar, disefiar y utilizar diversos recursos didacticos, en situaciones de
ensefianza formal y no formal.

- Implementar reflexivamente en el Jardin maternal y de infantes, los lineamientos
curriculares del nivel de Educacion Inicial vigentes en los diferentes contextos.

- Construir y desarrollar dispositivos pedagdgicos-disciplinares para atender la integracion
de las nifias y nifos, desde la confianza en sus posibilidades de aprender y
desarrollarse.

- Comprometerse con una concepcion de evaluacion multidimensional y multireferencial

tanto de los aprendizajes, la ensefianza y la gestion institucional.

Campo ocupacional
El profesor de Educacion Inicial podra disefar, desarrollar y evaluar procesos de ensefianza
para la Educacién Inicial en sus diferentes modalidades; participar en la elaboracion y

evaluacion de planes, programas y proyectos en instituciones formales y no formales.
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Especificaciones acerca de la estructura curricular

Entendiendo los disefios curriculares, las propuestas formativas y el desarrollo de los mismos
como objeto de analisis, reflexién y evaluacién tendientes a su mejora permanente, para la
revisién del Disefio del Profesorado de Educacion Inicial se ha tenido en cuenta:

- El Disefio Curricular del Profesorado de Educacién Inicial Resolucién N° 5420/08 C.G.E.
y Resolucién N° 3425/09 C.G.E.

- El informe jurisdiccional de la Evaluacién del Desarroll'o'Curricu[ar de la Formacién
Docente de Educacion Inicial, durante el periddo (2011-2012), en la provincia de Entre
Rios.

- Acta de informe N° 27/09 realizada por [a Comisién Federal de Evaluacion
correspondiente a la solicitud de validez nacional del titulo Profesor/fa de Educacion
Inicial.

- Los aportes realizados por los institutos de formacion docente en el encuentro regional

“Reavision de los Disefios Curriculares del Profesorado de Educacion Primaria e Inicial”.

A partir de io mencionado anteriormente, se recupera del Disefio curricular provincial (2008) la
organizacion de la carrera en torno a campos de conocimiento: Campo de la Formacion
General, Campo de la Formacion Especifica y Campo de Formacion en la Practica Profesional
Dacente. '

Los diferentes campos son entendidos como “(...) una red o cohﬁguracién de relaciones
objetivas. Como un juego de multiples factores en tensién; relaciones de fuerza entre los
participes — disciplinas- que define la estructura del campo, establece reglas o modifica las ya
intentadas, circunscribe sus limites o los flexibiliza™. - 7

Por este motivo, sefialamos gque el desafio es la produccion de una propuésta curricular donde
ias tensiones y disputas que se generan en el intericr de cada campo puedan brindar aportes y
articulaciones a la formacion. ‘

Atendiendo a lo anterior, hacemos hincapié en |la importancia del trabajo desde la rigurosidad
légica y conceptual de las distintas disciplinas, pero también en la necesidad que éstas
converjan con aquellos objetos que componen el campo de la ensefianza para permitir una

lectura mdaltiple y compleja de los mismos.

"BOURDIEU P. y WACQUANT, L. (2008). Una invitacién a la sociofogia reflexiva. Buenos Aires: Siglo
XXI
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En tal sentido, uno de los desafios del presente disefio curricular es la generacién de
propuestas formativas que impliquen la planificacion, desarrollo y evaluacién por parte de
docentes pertenecientes a los distintos campos de conocimiento, recdnociendo las diversas
trayectorias educativas de los estudiantes.

Cabe insistir en la necesaria convergencia en el campo de la Formacién en la Practica
Profesional Docente, del campo de la Formacién General y de la Formacion Especifica. La
practica es la instancia en la que los saberes se sistematizan y, al mismo tiempo, se
problematizan, por lo que resulta importante incorporar los aportes de la Investigacion
Educativa.

En esta propuesta curricular cada campo contiene unidades curricQIares, entendidas como
aquellas instancias curriculares que adoptando distintas modalidades o formatos pedagogicos
forman parte del plan de estudios, organizan la ensefianza y !oé distintos ‘contenidos de la
formacion y deben ser acreditadas por los estudiantes.

Destacamos nuevamente la importancia de organizar las unidades curriculares en tornc a
problemas o tematicas que permitan un anclaje o nucleamiento, evitando asi que el curriculum
pueda derivar en una coleccién fragmentaria de saberes gue pierda de vista el potencial
heuristico y problematizador de |a teoria.

Tomando como marco de referencia la estructura conceptual, el propodsito educativo y sus
aportes a la practica docente, las unidades curriculares de este disefio presentan distintos
formatos, los cuales se describen a continuacion: _

- Asignaturas: Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares, multidisciplinares,
transdisciplinares y sus derivaciones metodologicas para la intervencién educativa. Se
caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y
modélos explicativos de caracter provisional, como se corresponde con el caracter del
conocimiento cientifico y su evolucién a través del tiempo. -

En relacion a la evaluacion se propone instancias de evaluaciones parciales, finales y/o
por promocién. '

- Seminarios: Son instancias académicas de estudio en profundidad de problemas
relevantes para la formacion, preferentemente desde una perspectiva interdisciplinaria.
Incluyen la reflexién critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales
problemas, el analisis, la profundizacién, comprensién a través de la lectura y el debate

de materiales bibliograficos y de investigacion.
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La perspectiva metodolégica de trabajo habilita la incorporacion de estrategias del
campo de la investigacion para el abordaje de los problem'aé planteados.
Estas unidades permiten el cuestionamiento del pensamiento practico y ejercitan en el
trabajo reflexivo y en el manejo de literatura especifica a partir de los temas o
problemas seleccionados. ' -
Para este formato se propone el coloquio, el cual puede asumir diferentes modalidades:
prodﬁccién escrita de informes, ensayos, monografias, investigacicnes, efc. y su
defensa oral.

. - Talleres: Son unidades curriculares orientadas a promover ia resolucién practica de
situaciones a partir de la interaccién y reflexion de los sujetos en forma cooperativa.
Son instancias reflexivas gue permiten revisar las practicas, analizarlas, identificar
obstaculos y contradicciones, reconocer [ogros y experiencias.
"l os talleres (...) no son meramente reflexivos o pragmaticos, incluyen en su trabajo la
produccion tedrica, la construccion de un saber que trascienda la manera natural de
entender las cosas que pasan (...) Esto significa utilizar conceptos teéricos, realizar
fecturas, conocer los resuftados de Investigaciones realizadas, consultar a
especialistas...*
El taller por su dinamica tiene caracter flexible; su proceso depende de los objetivos, de
los participantes, del tipo de actividades que se desarrollan.
Como dispositivo metodoldgico posibilita a partir de la cotidianeidad en su complejidad,
analizar casos, tomar decisiones y producir alternativas de aceion y ejecucién. Genera
modos de aprendizaje reflexivo, de trabajo en equipo, escuchar al otro, colaborar en
tareas grupales, asumir responsabilidades individuales y grupales, aportar opiniones,
saberes, conocimientos y sostener propuestas de trabajo. _
“l os talleres poseen una naturaleza productiva, es decir, no se instalan (o no deberian
hacerlo) en la critica negativa o impofente, implican la elaboracion (produccion) de
condiciones que favorezcan una practica superadora de los obstaculos, dificultades o
problemas o conflictos, como asi fambién fa valorizacion y desarrollo de experiencias

exitosas y gratificantes™

&- MLANDREANLI, N. (1996). E/ tafler, Un espacio compartido de produccién de saberes. Cuaderno de
capacitacion docente n® 1 Afio 1. N* 1. UNER. Pag. 13 ‘
*LANDREAN! N.; Op. cit. Pag. 15
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Se propone para la evaluacidén la presentacién de trabajos parciales y/o finales de
produccion individual o colectiva segin la propuesta didactica de los docentes de la
unidad curricular. Por ejemplo:; elaboracién de proyectos, disefio de propuestas de
ensefianza, elaboracidon de recursos para la ensefianza, entre otros.

- Trabajos de campo: Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos
a través de la realizacion de trabajos de indagacidn en terreno e intervenciones en
campos acotados.

La construccién de objetos - problemas vinculados a las situaciones especificas del
nivel, institucionales, de la practica docente y de la ensefianza instalan la necesidad de
realizar trabajos de indagacién, cuyo proposito es acercar a los estudiantes a la practica
de la investigacion entendida como praxis social articulada, fundamentada y situada en
relacién a un contexto.

Poner en tensién marcos tedricos, usar distintos instrumentos de recoleccion y analisis
de informacién con la intencion de producir conocimientos que amplien los horizontes
de comprensién de aspectos de la realidad educativa y'habiliten a partir de estos
diagndsticos intervenciones en campos acotados. -

E! trabajo de campo permite la contrastacion de marcos conceptuales y conocimientos
en ambitos reales, el estudio de situaciones y la produccidn de conocimientos en
contextos especificos. Operan como confluencia de los aprendizajes alcanzados por |0s
estudiantes en las asignaturas, seminarios y talleres.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para-observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el analisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones. Es importante que, durante el desarrollo curricular, los sucesivos
frabajos de campo recuperen las reflexiones y conécimientos producidos en los
periodos anteriores.

- Practicas docentes: Las praciicas docentes incluyen encuentros de trabajo entre los
equipos docentes de los institutos y las escuelas asociadas, para la construccion de
proyectos interinstifucionales de préacticas, que enmarcaran las experiencias de
formacién de los estudiantes.

Se vinculan también, a trabajos de participacién progresiva de los estudiantes en el

ambito en las instituciones formales y no formales, escuelas, aulas, desde ayudantias
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iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos curriculares delimitados,
hasta la residencia con proyectos de ensefianza extendidos en el tiempo.

Estas practicas de ensefianza incluyen encuentros de disefio y andlisis de situaciones,
narrativas, reflexion sobre las practicas, conflictos, y situaciones problematicas en los
que participan profesores, el grupo de estudiantes y, de ser posible, los docentes de las
escuelas asociadas y otros integrantes de la comunidad educativa.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos de
campo, por lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones
en el ejercicio de las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia
la tarea mancomunada de profesores tutores de las escuelas asociadas y los equipos
de practicas de los institutos superiores.

Las unidades cuiriculares destinadas a las practicas docentes representan la posibilidad
concreta de asumir instancias que habilitan a {a construccidn de la identidad del trabajo
docente, experimentar proyectos de ensefianza e integrarse a un grupo de trabajo
escolar.

- Médulos: Los moédulos representan unidades de conocimientos. completas en si
mismas y multidimensionales sobre un campo de actuacion docente, proporcionando un
marco de referencia integral, las principales lineas de accién y las estrategias
fundamentales para intervenir en dicho campo.

Su organizacion puede presentarse en materiales impresos, con guias de trabajo y
acompafiamiento tutorial, facilitando el estudio independiente. Por sus caracteristicas,
se adapta a los periodos segln sea la organizacidn de los materiales.

- Unidades de definicion Institucional (UDI)

Los ejes sugeridos para estas unidades forman parte del Campo de la Formacion
Especifica. La eleccion de las mismas debera ser discutida y acordada por los distintos
actores institucionales, en los ambitos de participacidn y gobierno, garantizando la
articulacion con las unidades curriculares de todos los campos de |a formacién.

Los recorridos que habilita este disefic curricular permiten pensar la formacidén docente
como trayectorias formativas en las que se invofucran directivos, docentes y
estudiantes, desde lo vincular, institucional y pedagdgico, haciendo posible |la toma de
decisiones frente a la complejidad, simultaneidad, pluricausailidad y particularidad de las
situaciones de la vida escolar, en tanto “(...) buena parte del conocimiento docente {(...)

* no reconoce como fuente tnica la teoria pedagdgica ni se expresa necesariamente con
: S Ve
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los términos y en los marcos de racionafidad caracteristicos de ésta; (...) no todo el
conocimiento que se pone en juego en el accionar docente resufta comunicable en

proposiciones discretas. Para algunos autores (...} constituye conocimiento tacito (... )%

Este conocimiento tacito esta integrado por esquemas préacticos que Phillipe Perrenoud (2007)
denomina habitus profesional y se construye, segin este autor, no a través del ejercicio de la
profesién sino en la formacién misma. Esto nos obliga a pensar cuidadosamente la estructura

curricular que organizara la trayectoria de los estudiantes en la institucion formadora.

% TERIGI F. y DIKER G. (1997). La formacién de maestros y profesores: hoja de ruta. Buenos Aires:
Paidos
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Carga horaria y cantidad de unidades curriculares

CUADRO 1: Carga horaria de la carrera expresada en horas catedra

Carga horaria por campo formativo

Carga horaria
por afio académico OB
F. G. F. E. F.P.P. uera
de campo
1° 1056 448 480 128 0
2° 1024 256 840 128 0
3° 896 288 416 192 0
4° 736 160 256 320 0
UDI fuera de afno 320 o 320 0 0
Total carrera 4032 1152 2112 768 0
Porcentaje 100% 28,57% 52,38% 19,05% 0

CUADRO 2: Carga horaria de la carrera expresada en horas reloj

Carga horaria Carga horaria por campo formativo
por afio académico F.G. EE E P P. UDI fuera
de campo
1° 704h 298 h 320h 85h 20m 0
40m
2° 682h 40m | 170h 40m | 426h 40m | 85h 20m 0
3° 597h 20m 192 277h20 m 128h 0
4° 490h 40m | 106h40m | 170h40m | 213h 20m 0
UDI fuerade | .41 o0m 0 213h 20m 0 0
ano
Total 2688h 768 1408h 512h 0
carrera .
Porcentaje 100% 28,57% 52,38% 19,05% 0%
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CUADRO 3: Cantidad de unidades curriculares por campo y por afo; segin su régimen
de cursada '

Cantidad de UC por

ano

Cantidad UC por afio y por'
campo |

Cantidad UC por
afo y régimen de

cursada
EDI
Total F.G. | F.E. Fi,P' f”de; a | | Anuales | Cuatrim
campo
1° 9 4 4 1 O 9 0
2° 10 3 6 1 0 10 0
3° 9 3 5 1 0] 7 2
4° 6 2 3 1 0 6 0
UDI fuera . . . « N . *
de afo

Total 34 12 18 4 0 32 2

CUADRO 4: Carga horaria campo formativo hora catedra - horas reloj

Carga horaria por campo formativo
Horas Catedra — Reloj
Carga horaria_ uDI
por aiio académico £ G FE F.P.P. fude;a
' campo
o 298h 85h
1 1056 | 704h 448 40m 480h 320h 128 20m 0
o 682h 170h 426h _ 85h
2 1024 40m 256 40m 640h 40m 128 20m 0
N 597h ' 277h
3 B96 20m 288 192h 416h 20m 192 128 0
o 490h 106h 170Ch . 213h
4 736 40m 160 40m 256h 40m 320 0m 0
upl
213h 213h
fuzr:ode 320 20m 0 0 320 20m 0 0 0
Total '
carrera 4032 | 2688h 1162 768 2112 1408h 768 512 0
Porcen- 100% 28,57% 52,38% 19,05% 0

X
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CAMPOS DE LA FORMACION DOCENTE
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e Campo de la Formacion General

Es precisamente en el campo de la educacion que hoy se libra tal
vez una de las batallas mas decisivas en torno del significado. Estan
en juego, en esa lucha, los significados de lo social, de lo humano,
de lo politico, de lo econdémico, de lo cultural y, de aquello que nos
concierne, lo educativo, £n esa lucha, la- educacion es un campo de
batalla estratégico. La educacién no es solamente uno de los
significados que estan siendo redefinidos: ella es ef campo de
confrontacién de los diferentes significados

Tomas Tadeu Da Silva

En el campo de la formacion general, se propone analizar y reflexionar sobre el caracter
complejo de la formacion docente como trayectoria. Este se orienta a la comprension de los
fundamentos histéricos, filoséficos, econdmicos, politicos, sociales, pedagodgicos y éticos del
trabajo docente, analizando las posturas en tensién, de diversos contextos socio-educacionales
y las subjetividades en interaccion.

Los Lineamientos Curriculares del INFD, plantean cuestiones a pensar en términos de tensién
en la formacién general: relacién o integracién entre teorias y practicas, comprension de las
singularidades en el marco de regularidades (poner en didlogo la mirada de lo comun y lo
diverso), fortalecimiento de la ensefianza en contextos y dimensiones complejas desde marcos
conceptuales e interpretativos, integracién de problemas y lenguajes, vinculacién entre las
disciplinas, la vida cotidiana y las practicas socio-educativas.

La finalidad del campo de formacion general en el curriculum para la formacion inicial de todas
las carreras es construir marcos conceptuales para pehsar y comprender las realidades

sociales, culturales y educativas, ias instituciones y las practicas docentes.
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PRIMER ANO

Pedagogia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs catedra semanales - 2 hs reiloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

La reflexion teérico pedagogica y la problematizacion de la educacion constituyen aspectos
centrales de la formacion docente ya que incorporan una lectura social, politica y critica de la
situacién educativa.

El desarrollo de esta unidad curricufar brinda los marcos orientadores que permiten
comprender la educacion como una préactica situada; recuperando su sentido etico y politico y,
por ende, su potencial transformador. Constituye una instancia de reflexion tedrica sobre los
problemas del campo de la educacion, porque desde los marcos referenciales se analizaran los
supuestos subyacentes a las teorias y practicas pedagdgicas.

El estudio de las huellas del discurso pedagégico moderno, sus debates y desarrollos en
diferentes contextos, y la comprensién de que la pedagogia, tal como se la concibe en la
actualidad, es producto de ese discurso que atraviesa fuertemente las préacticas escolares,
resulta fundamental para la formacién docente inicial. En relacién a lo anterior, recuperamos los
aportes de Michel Foucault (1996), quien sefiala que “La pedagogia se constituyé igualmente a
partir de las adaptaciones mismas del nifio a las tareas escolares, adaptaciones que,
observadas y extraidas de su comportamiento, se convirtieron enseguida en leyes de
funcionamiento de las instituciones y forma de poder ejercido sobre é1.*"

La recuperacién de los procesos de produccién, distribucion y apropiacion de saberes en los
distintos contextos histéricos y las criticas que surgen en el siglo XX facilitaré la construccion
de marcos referenciales para la accion docente. En paralelo, el andlisis de las corrientes de
reflexion pedagégica, de sus tradiciones, de sus problemas histéricos hara posible la

comprension de las problematicas contemporaneas y las practicas cotidianas en la escuela.

%(\37 Foucault, M (1996). La verdad y las formas juridicas. Barcelona: Gedisa. pag 136
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Ejes de contenidos

Educacién y pedagogia: significados, sentidos y rupturas

La educacién como praxis, como practica social, cultural y politica. Fundamentos
antropologicos, filoséficos, politicos, sociolégicos que subyacen a las teorias y a las practicas
pedagdgicas. Objeto de estudio de la Pedagogia. Educacién y transmision: problematicas
epistemolégicas de la pedagogia. Las transformaciones del vinculo Estado y educacion.

Problematicas y perspectivas pedagégicas de América Latina y Argentina.

Los sujetos y discursos pedagdgicos: herencias y nuevas subj.etividades

Discursos pedagbgicos. Pedagogizacion de la infancia y ta escolarizacion del saber: del nifio al
alumno. Teorias Criticas: teorias de la reproducciéon y teorias de la liberacién. Teorias
Poscriticas.

La construccién de la identidad del trabajo docente; los desafios de una practica auténoma y
critica. El vincuto entre generaciones; infancias y juventudes: identidades, mandatos, autoridad
y transmisién. Tensidn entre homogenizacion e individualizacion. La educacion primaria:

inclusion, obligatoriedad y calidad.

La escuela como espacio pedagégico

La escuela como construccion social: contexto de produccion. L.a expansion del formato escolar
en el marco de la organizacion de los sistemas educativos. La impugnacion a la escuela: las
teorias de la reproduccion y la desescolarizacion. Desafios actuales: continuidades y rupturas.

Contexto institucional y aulico. El lugar de los sujetos.

Conocimiento y saber escolar .
Legitimaciéon del conocimiento en el campo educativo. Transmisién, nuevas tecnologias y
practicas pedagoégicas. Transformacion del escenario pedagogico -en la sociedad actual.

Cambios, sentidos y desafios del sistema educativo.

Bibliografia
ANSELMINO, G. y MORAN, M. (2009). La practica pedagdgica en el nivel inicial: el lugar de/
juego. Actas de las V jornadas de la formacidén del profesorado: docentes, narrativas e

E investigacién educativa La Pampa: Facultad de Ciencias Humanas. UNLPam .Disponible en

1
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http://www.mdp.edu.ar/humanidades/pedagogialjornadas/profesorado2008/final/comunicacione
s/3_investigaciones/3a_07 .pdf

ANTELO, E y ALLIAUD, A. {2009). Los gajes del oficic. Buenos Aires: Aique.

BLEICHMAR, S. (2008). Violencia social - violencia escofar. Buenos Aires: Noveduc.
CAMILLONI, A., CELMAN, S. y.otros. (1998). La Evaluacion de los aprendizajes en el debate
didactico contemporaneo. Buenos Aires: Paidds. '

CARL!, S. comp (1999). De fa familia a la escuela. Infancia, socializacion y subjetividad.
Buenos Aires: Santillana. ,

CARR, W, y KEMMIS, S. (1986). Teoria critica de la ensefianza. Barcelona: Martinez Roca.
CARUSO, M; DUSSEL, 1. (1996). De Sarmiento a Los Simpson. Buenos Aires: Kapelusz.
CASTILLON, H. (2011). Episternologia de la Pedagogia. Colombia: Educacién y Pedagogia.
COMENIQ, J. (1922). Didactica Magna. Madrid: Reus.

CONTRERAS, D. y ofros. (2010). /nvestigar la experiencia educativa. Madrid: Morata.

COREA, C. Y LEWKOWICZ, |. (2004). Pedagogia del Aburrido. Buenos Aires: Paidos.

DAVINI, M. C. (1995). La formacién docente en cuestion: politica y pedagogia. Cuestiones de
Educacion. Buenos Aires: Paidds.

DEWEY, J. (1967). Experiencia y educacion. Buenos Aires: Losada.

DOVAL D. Y RATERO C. (2011). Autoridad y Transmision nifios y jovenes en fa mira. Buenos
Aires: Noveduc. '

DUSSEL, I. y CARUSO, M. (1999). La invencién del aufa. Buenos Aires: Exordio, Santiltana.
FERRY, G. (1990). Pedagogia de /a formacién. Buenos Aires: Paidds. -

FREIRE, P (1999). Pedagogia de fa Autonomia. Saberes necesarios para la practica educativa.
México: Siglo XX

FREIRE, P. (2002). Cartas a quien pretende ensefiar. Buenos Aires: Siglo XXI.

FRIGERIO, G y DIKER, G. (2003). /nfancias y adolescencias. Teorias y ex,beriencias en el
borde. Coleccién Ensayos y Experiencias, Coedician Fuhdaci()n Cem. Buenos Aires: Noveduc.
FRIGERIO, G. Y DIKER, G. Comp. (2008) Educar: posiciones acerca de lo comun. Buenos
Aires: Del Estante Editorial. | _ '

GRINBERG, S. (2009). Pedagogia, curricufo y subjetividad: entre pasado y futuro. Buenos
Aires: Universidad Nacional de Quilmes. ,

GVIRZ, S, y Oros. (2007). La Educacién ayer, hoy y mafiana. El ABC de la Pedagogia. Buenos

%) Aires: Aigue.
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MARTINEZ BOOM, A y otros. (2009). /nstancias y estancias de {a Pedagogia, la Pedagogia en
movimiento. Bogota, Colombia: Universidad de San Buenaventura.

MORIN, E. (1998). /ntroduccion al pensamiento complejo. Barcelona: Gedisa.

MORIN, E. (1999). La cabeza bien puesta. Buenos Aires: Nueva Vision.

NASSIF, R, RAMA G y TEDESCO, J C. (1984). Tendencias pedagdgicas en América Latina
(1960-1980). En El sistema Educativo en América Latina. Buenos Aires: UNESCO, CEPAL-
PNUD. |

PUIGGROS, A. comp. (2007). Cartas a los educadores del siglo XXI. Buenos Aires: Galerna.
ZULUAGA, 0. (2003). Educacién y Pedagogia una diferencia necesaria. En Pedagogia y

Epistemologia. Buenos Aires: Cooperativa Editorial Magisterio.

Oralidad, lectura, escritura y TiC

Formato: Taller

Carga horaria para el estudiante: 3 hs catedra semanales.- 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Los procesos de lectura y escritura se vinculan con diferentes brécticas de lenguaje y
pensamiento de acuerdo al ambito o area de conocimiento y a los rﬁodbs particulares de
circulacién y produccion de los discursos. '

El ambito de la Educaciéon Superior no es una excepciéon: hay practicas de lenguaje y
pensamiento que le son propias, modos instituidos de circulacion de la palabra, de validacién
de la misma, condiciones de produccion y socializacion de los discursos, etc.

Ingresar al Nivel Superior implica incorporarse y participar en estas practicas, aprendizaje al
que dificimente se tenga acceso en otros ambitos. Es por eso que leer y escribir, (como
escuchar y hablar) no son saberes aprendidos de una vez y para siempre en los niveles
anteriores. El Nivel Superior no puede desconocer que algu’na's de las tareas cognitivas
relacionadas con esos procesos son especificas del mismo, y sdélo en ese ambito pueden ser

yprendidas. Tampoco puede desconocer que las TIC y los nuevos soportes textuales han

56



RESOLUCION N° C.G.

Expte. Grabado N° (1623391).-

E.

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

modificado sustancialmente los modos de cognicion y las condiciones de produccion,
circulacion y recepcion de los textos.

Proponer un taller de estas caracteristicas en el comienzo de la carrera docente implica
preguntarse cual es la relacidn entre |la oralidad, la Iecfura, la escritura y la mediacién
tecnolégica con el aprendizaje. ,

Leer y escribir son procesos cognitivos que se aprenden leyendo y escribiendo, y a partir de
reflexiones posteriores sobre esas préacticas. Asimismo se hace necesaria una reflexioén sobre
los modos en que estos procesos se consfruyen en contextos y culturas diversas que
evidencian el fendmeno de socializacion tecnoldgica de las nuevas generaciones.

Reconocer la centralidad del conocimiento y la infermacién en nuestra‘sociedad es asumir que
estas nuevas tecnologias son portadoras de una gran potencialidad, porque permiten acumular
y transmitir enormes cantidades de informacion, en forma inmediata y permiten superar los
limites fisicos y espaciales para la comunicacion. La utilizacion de las nuevas tecnologias ha
provocado modificaciones en nuestras categorias de tiempo y de espacio, y nos ha obligado a
redefinir incluso el concepto de realidad, a partir de la posibilidad de construir realidades
virtuales.

Pero ademas, la lectura, la escritura y tas TIC permiten aprender otros conocimientos. Las
nuevas techologias permiten nuevos modos de apropiacion, construccion, socializacion y
trabajo con el conocimiento, y ésta es la potencialidad que se busca desarrollar en este taller.
De este modo, podemos afirmar que las actividades relacionadas con la lectura y la escritura, y
con las practicas discursivas pueden ser pensadas como estrategias de aprendizaje centradas
en las acciones cognitivas que imptican. Desde esta perspectiva, el trabajo del taller se
orientara a que los estudiantes desarrolien sus propios modos de construccion, organizacion y
comunicacién del conocimiento, ya que los modos de indagar, aprender y pensar en las
distintas areas estan estrechamente vinculados con modos de leer y'e_sc-ribir, y con los soportes
que se utilizan.

Por esta particular relacion entre lectura, escritura y practicas de oralidad con los modos
peculiares de ser el discurso en las distintas areas disciplinares, el trabajo sobre los discursos y
los textos no puede estar desvinculado del contenido de los mismos, y se hace necesario el
trabajo colaborativo con los docentes de las ofras unidades curriculares, tanto en las

%activi'dades del taller, como en sus propias clases.
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Ejes de contenidos

Alfabetizacion académica

Lectura y escritura como practicas académicas y ejercicio intelectual. La complegjidad de los
textos académicos y la necesidad de una ensefianza explicita. Protocolos de lecturas exigidos
en cada carrera. El trabajo intelectual a partir de los borradores de escritura. La seleccién y
precision léxica.

Lectura y escritura de diversos textos académicos (informes, articulos de divulgacion cientifica,
ensayos, monografias, etc.). Rasgos formales de su escritura. Secuencias textuales
expositivas, explicativas y argumentativas. Formas explicitas de razonamiento. Protocolos de
presentacién de los trabajos escritos. La importancia de citar [as fuentes bibliograficas. Normas

actualizadas APA.

La construccion formal de la oralidad en el ambito académico

Las practicas discursivas y sus caracteristicas en diversos contextos comunicativos. Elementos
lingisticos y paralinguisticos. La oralidad en el &mbito académico. Estfategias discursivas.

La exposicion oral y su planificacién. Los soportes visuales analégicos- y digitales como
herramientas de apoyo. Las instancias especificas académicas de evaluacion o de
intercambios comunicativos (examenes parciales orales, exédmenes finales, coloquios

integradores, ateneos, disertaciones en jornadas, congresos, etc.)

Los géneros discursivos digitales y la mediacién tecnoldgica del conocimiento

Las TIC como nuevos soportes en el proceso de circulacién, consumo y produccion de diversos
tipos de informacion. La construccién de subjetividades dentro de la realidad virtual. La
complejidad de las practicas de lectura y escritura multimodales. La lectura hipertextual.

Las TIC y su integracion en el trabajo académico: accesibilidad de la informacién, criterios de
busqueda y seleccion de informacién en la Web, los programas y las herramientas especificas
TIC para organizar la presentacion de trabajos y el intercambio académico (Word, Excel,

correos electronicos, redes sociales, documentos compartidos, etc.)
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escritura. Rosario: Homo Sapiens. '

ONG, W. (1987) Oralidad y escritura, tecnologia de fa palabra. México. FCE

PETRUCCI, A. (1999). Alfabetismo, escritura, sociedad. Barcelona, Gedisa

PRIETO CASTILLO, D (2004)..La comunicacion en la educacion. Buenos Aires: La Crujia
Ediciones.

R.A.E. (2009). Nueva gramatica de la lengua espafiofa. Madrid: Espasa Calpe. Seleccién de
paginas.

PISCITELL!, A. (2002). Ciberculturas 2.0: en la era de las maquinas inteligentes. Buenos Aires:
Paidos. S

SANCHEZ LOBATO, J. (2007). Saber escribir., Buenos Aires: Aguilar.

ZAMUDIO, B. y ATORRESI, A. (2000). La explicacion. Buenos Aires, Eudeba.:

Corporeidad, juegos y lenguajes artisticos

Formato: Taller _
Carga horaria para el estudiante: 4 hs catedra semanales.- 2hs 40 min reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco corientador

Roland Barthes (2009) sefiala que la cultura es un campo de dispersidn de los lenguajes y el
estallido de |a lamada cultura de masas ha contribuido a profundizar su caracter heteréclito. En
las sociedades actuales, todo habla. La proliferacion de signifiééntes, la irrupcion de nuevas
concepciones estéticas y soportes derivados del desarrollo tecnolégico hacen mas compleja la
reflexion sobre los diferentes lenguajes.

Asumir esta complejidad sin intentar reducirla o corﬁpartimentarla requiere una reflexion sobre
los modos en que organizamos Yy significamos nuestras sensaciones, percepciones,
emociones, pensamientos, a través de nuestras experiencias vinculares y sociales.

Este taller se corienta, entonces, a sensibilizar a los estudiantes a partir de la experimentacion
con los diferentes lenguajes, a la frecuentacién de diversas manifestaciones artisticas y a la

Bcreflexién acerca de cémo los nuevos modos de produccion y circulacién, asi como la diversidad

i
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de soportes, generan relaciones inéditas entre cuerpo, lenguaje y percepcion, social e
histéricamente situadas. Estos procesos tienen como propdsito que los estudiantes observen
criticamente todas las configuraciones de movimiento y sentido socialmente valoradas,
desnaturalizando las practicas instituidas.

Es necesario desarrollar en la formacion inicial una disposicidn ladico motriz para la accidn,
expresion y comunicacién que le permita a los estudiantes, a partir de sus recorridos
experienciales, una comprensién de estos mismos procesos en sus practicas pedagégicas.

El formato taller de esta unidad curricular ha de posibilitar que los diferentes lenguajes y
disciplinas se integren total o parcialmente en torno a los ejes propuestos a partir de diferentes

proyectos que disefien e implementen los docentes responsables.

Ejes de contenidos

La corporeidad: biografias e identidades

Cuerpo, vinculo y subjetividad. Condiciones materiales y simbdlicas de produccion de las
practicas corporales en los docentes. El cuerpo como construccion social, politica y cultural.
Dialogo entre sociedad y construccion de identidades. El sujeto como intérprete de sus propios
procesos. El sujeto, sus procesos creativos a través del cuerpo, el juego, la imagen y la

tecnologia (percepcion, sensibilidad, intuiciéon, espontaneidad, creatividad e innovacion).

Apertura a otros modos de comunicacion y expresion
Disponibilidad corporal para jugar, expresarse, comunicarse, interaccionar colaborativamente,
en cooperacion y oposicién. El caracter integrador del hecho estético. Nuevos lenguajes de

expresioén y comunicacion corporal.

Practicas pedagégicas y los distintos lenguajes
Creacién y produccién a través de diferentes lenguajes. Redescubrimiento en las relaciones de
confianza y la producciéon de mensaje con intencionalidad expresiva y comunicativa. La

identidad cultural vinculada con la sociedad actual y la institucién educativa.

X
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OLIVERAS, E. (2009). La metafora en el arte: retérica y filosofia de la imagen. (2da edicion).
Buenos Aires: Emecé. -
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Didactica general

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs catedra semanales.- 2 hs 40 min semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

La formacién en el campo de |la didactica tiene que reconocer su construccidén historica y social
en el marco de proyectos educativos y sociales amplios. Reflexionar sobre |a cbmplejidad de
las practicas de ensefianza que se desarrollan en escenarios institucionales particulares — las
escuelas- asf como la construccion de herramientas tedrico — metodoldgicas implica pensar la
enseftanza desde una perspectiva prablematizadora y hermenéutica,

En los escenarios pedagdgicos actuales, uno de los desafios de ia didéctica es superar la
mirada instrumentalista y poder generar instancias de reflexion acerca de los procesos de la
ensefianza. Pensar, analizar, visualizar las complejidades de la accién docente, sus
atravesamientos sociales, institucionales, histéricos, interpersonales, lingiisticas, psiquicas™.
La didactica como disciplina del campo pedagagico y por ende de las ciencias sociales,

reconoce como abjeto de estudio la ensefanza desde una perspectiva tedrico — epistemologica

* CGE (S/D) Aportes de los Institutos de Formacién Docente de Entre Rios en los procesos de
construccion curricular. ' g
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que no sélo permita apropiarse de determinados conceptos, categorias y teorias, sino
comprender los tipos de razonamiento y légicas que produjeron tales teorias.

Incorpora ademas una perspectiva de formacion critico social que genera espacios para la
lectura comprensiva del presente, las principales problematicas y desafios actuales de la
escuela y el lugar sociopolitico que juegan los trabajadores de la educacion. Por ello el
recorrido por esta unidad curricular se aborda a través de tres ejes que tensionan vy
problematizan el campo de la did&ctica desde distintas miradas. o

E! estudiante podra problematizar y construir herramientas tedricas- epistemolégicas para

pensar y disefiar propuestas didacticas, articulando los tres campos de formacion.

Ejes de contenidos

La constitucion del campo de la didactica: problematizacion de la ensefianza como su
objeto de estudio

Abordaje epistemolégico desde las ciencias sociales y la constitucidn de la didactica como
disciplina. Su objeto de estudio. Tradiciones en la configurécién disciplinar de la didactica.
Problematizacidén del campo de la didactica: relaciones y tensiones. El lugar de ios sujetos, las

practicas y ia escuela.

Curriculum como texto y contexto donde se desarrolla la ensefanza

Conceptualizaciones de curriculum. Enfoques tedricos actuales. Dimensiones politicas,
sociales, filosdficas, pedagdgicas, culturales, historicas y econdmica del curriculum.
Construccion y desarrello curricular: sujetos, procesos, debates y tensiones. Contrato didactico

y transposicién didactica. Agenda pedagdgica. Evaluacién y trayectdrias escolares

Configuraciones didacticas y practica docente

Relacion didactica — practica docente. El lugar del conocimiento, la teoria, la practica de la
ensefanza y el curriculum. Su vinculacién con las teorias del conocimiento y la concepcién del
método. '

El problema del conocimiento en la escuela. La transposicion didactica y la vigilancia
epistemolégica. La perspectiva de la complejidad. Proceso de construccidn metodoldgica.
Propuestas didacticas: Seleccidén y organizacién de contenidos, articulacion entre estrategias,
contenidos, intencionalidades educativas e intereses de los estudiantes de la formacion

docente. Auditoria de materiales curriculares.
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SEGUNDO ANO

Filosofia

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs catedra semanales.- 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

La filosofia, desde la racionalidad y la pasién, problematiza las grandes cuestiones que han
afectado y afectan al sujeto, que se pregunta sobre el sentido y el fundamentg de la existencia,
exige un dialogo con las grandes corrientes del pensamiento que conﬂgUran la vida y las
culturas de nuestra sociedad, poniéndonos en contacto con los pensadores-fildsofos mas
importantes y sus reflexiones para encontrar, mediante la razoén, respuesta a los interrogantes
que hoy planteamos.

Para poder.concrefar esta propuesta, las problematicas se abordaran desde una lectura
culturalmente situada. Esta forma de hacer filosofia permite mostrar que los sujetos no estamos
aislados, sino incluidos en una compleja red de relaciones'histc’)ricas, sociales, politicas,
culturales que orientan y condicionan nuestro pensar. _

Desde esta mirada, desde un andlisis histérico y contextual de las corrientes del pensamiento
mas significativas, se pretende que la filosofia déje su huella en los eétudiantes, que abra
caminos al cuestionamiento, a la interrogacion de nuestra pfopia realidad, buscando
respuestas con fundamentos.

lLas propuestas pedagégicas deberan asegurar el tratamiento 'interdisciplinario ¥
contextualizado de los conocimientos de filosofia, y de esta manera articular conocimientos
filosoficos con diferentes contenidos y modos discursivos en las ciencias naturales, humanas,
en las artes y en otras producciones culturales: "La fifosofia puede cooperar decisivamente en

el trabajo de articulacién de los diversos sistemas tedricos y conceptuales curriculares”.*

& BFEITOSA, CH. (2008). Cuestiones filoséficas metodofégicas. Buenos Aires: Noveduc. N°169.
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Ejes de contenidos
Introduccidn a la problematica filoséfica
Los discursos filoséficos en los diferentes procesos historicos: sujeto, politica, conocimiento,

educacién, etica y estética. Tensiones y debates actuales. Pensamiento latinoamericano.

Reflexién epistemolégica: miradas acerca del conocimiento
La epistemologia, diversos modos de abordaria. Perspectivas y analisis de las ciencias y el

conocimiento. La situacidon actual de la epistemologia: supuestos, debates y tensiones.

Filosofia y Educacion: entramados y sentidos
Experiencia. Saber. Herencias. Educacién como deseo de conocer. Filosofia de la Educacion.
Epistemologia y Educacion. Reflexiones sobre los procesos pedagogicos. Problematizacion de

lo dado. Sentidos de educar.
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Historia social y politica argentina y latinoamericana

Formato: Asignatura
Carga horaria: 2 hs catedra semanales.- Ths 20 min semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

La historia en tanto disciplina del campo de las ciencias sociales es un discurso acerca de los
modos de configuracién de las sociedades en el tiempo. Su denominacién, historia, refiere no
solamente al nombre de la disciplina sino también a su objeto, es decir, la historia de los
pueblos, de sus culturas, sus miedos, sus proyectos.

Como el resto de las disciplinas del campo de las ciencias sociales, la historia como
conocimiento ha sido objeto de grandes reflexiones, disputas, polémicas, tanto al interior def

1

%\campo disciplinar como fuera de él. Estos debates alcanzaron el problema de [as fuentes, de
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su validacion como conocimiento, de su cognoscibilidad, de su objeto y construcciéon. Como
fruto de este proceso que continla, es que necesariamente tenemos que referirnos a las
distintas perspectivas acerca de la historia, la naturaleza de su conocimiento, su estatuto
tedrico, sus problemas metodolégicos y las concepciones epistemoldgicas acerca de su objeto.
Las distintas historiografias se construyen desde diferentes marcos tedricos, diversas
perspectivas, variadas metodologias, incluyendo y/o excluyendo sujetos como las mujeres, los
nifios, los “locos”, las minorias sexuales, étnicas y/o religiosas. Asi, como ejemplo, podemos
afirmar que la historiografia moderna, politica o fradicional, ademas de recibir las
caracteristicas de la ciencia moderna (esto es, universalidad, objetivid-ad, verdad, neutralidad),
tenia sexo; varén. La mujer, en esa perspectiva esta ausente, invisibilizada, éilenciada y el foco
esta puesto en los lugares de poder, publicos, que los varones ocubaban.

La critica a esas historiografias que la racionalidad escribia, descree también de los grandes
relatos de la historia de la humanidad. Considera gue la historia- universal es una creacion
europea, que establece una cronologia y periodizacion lineal que apunta hacia el desarrolio y el
progreso. Esta concepcion comenzara a ser cuestionada, a principios del sigto XX.

Es desde este espacio que intentaremos interpretar, comprender, reflexionar la historia de
Argentina y Latinoamérica incorporando los sujetos colectivos e individuales que fueron
excluidos y silenciados. Apelaremos a los indicios, preguntas, "sospechas que desde este
presente nos permitan explicar los procesos histéricos y su articulacion con las biografias para
que no se ignoren mas las contundencias de esos procesos en las biografias de otros y de
nosotros, sin dejar de lado ningdn refato oral o esérito, ya que ias pro'blema'ticas ¥ sujetos que
la historia ain no ha narrado aparecen siempre en las diferentes expresiones populares que no
han podido éer silenciadas.

Con la pretensidon de creer en nuestro lugar protagénico y que junto a otros no somos meros
espectadores, sino constructores de proyectos colectivos, donde las memorias individuales se
aunan en las memorias colectivas de los pueblos, reconocemos a esta unidad curricular como

crucial para comprender e interpretar el presente de Argentina y Latincamérica alli incluida.
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Ejes de contenidos

Problemas tedricos, metodolégicos e historiograficos en torno a la Historia social y
politica de Latinoamérica y Argentina

Debates historiograficos contemporaneos: Conceptualizaciones, périodizaciones y fuentes

historicas. Sentidos y significados sobre la denominacion de Ameérica Latina: unidad y

heterogeneidad

La disolucién del orden colonial y el surgimiento de los Estados modernos

Tipos de sociedades en el siglo XV: originarias y europeas. Dimensiones politica, social,
econdmica, ideoldgica-religiosa, tecnico-cientifica 'y cultural. Conquista y colonizacidén de
América en el contexto de la expansion capitalista eurcpea. El orden colonial y ia resistencia de
los pueblos originarios. Proceso de mestizaje e hibridacién.

Las revoluciones de independencia. Los proyectos de unidad continental. Formacion de los
Estados en el marco de la Revolucién Industrial, el crecimiento del comercio internacional y las
revoluciones democratico burguesas. El triunfo del librecambismo y la influencia decisiva de
Inglaterra. La Revolucién Francesa y su influencia en América. Los Estados modernos
constitucionales. El caudillismo. E! Estado oligarquico. El conflicto social y la ampliacién del

principio de ciudadania politica.

La construccion de la democracia en las sociedades latinoamericanas

Contexto internacional de dos modelos en pugna (capifalismo y socialismo) y nuevos
colonialismos. '

Modelos de acumulacién vy estructura social: modelo agroexportador, modele de
industrializacién por sustitucion de importaciones, desarrollismo y modelo rentisticofinanciero.
Movimientos sociales y politicos. Populismo y Estado de Bienestar. Decadencia de Inglaterra y
emergencia de EEUU como nueva potencia mundial. Luchas y resistencias en el contexto de la

Guerra Fria. Dictaduras y violacion de los derechos humanos.

La transiciéon democratica en América Latina y el Estado neoliberal
La herencia de las dictaduras militares. La transicidén a la democracia politica. Neoliberalismo y
necconservadurismo: pobreza, desigualdad y excusion social. Movimientos sociales e

integracion latinoamericana. El fortalecimiento de los pueblos originarios y afrodescendientes.

71



4165

RESOLUCION N° G.E.
Expte. Grabado N° (1623391)

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

La especulacién financiera y la crisis del orden econdmico mundial. Crisis del 2001.

Movimientos sociales y proyectos latinoamericanos actuales.

Bibliografia _

ANSALDI, W. y GIORDANO, V. (2012). América Latina. La construccion del orden. Tomo | y Il.
Buenos Aires: Ariel.

ARGUMEDO, A. (2004). Los silencios y las voces de América Lalina. Notas sobre el
pensamiento nacional y popular. Buenos Aires: Ediciones del Pensamiento Nacional.
BARRANCOS, D. (2008). Mujeres entre la casa y la plaza. Buenos Aires: Sudamericana.
BERGMAN, S. (2008). Argentina ciudadana. Buenos Aires: Ediciones B.

BERTONI, L. y ROMERO, L. A. (1995). Una Historia Argentina (12 tomos). Buenos Aires:
Colihue. .

CASULLQ, N. (2004). Pensar entre épocas. Buenos Aires: Grupo editorial Norma.

FANON, F. (2007). Los condenados de la tierra. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica.
GALASSO, N. (1986). Hernandez Arregui: del peronismo al sociafismo. Buenos Aires:
Ediciones del Pensamiento Nacional.

-mne -- (2001) La larga lucha de fos argentinos. Y como fa cuentan las diversas

corrientes historiograficas. Buenos Aires: Ediciones del Pensamiento Nacional.

(2001). Manuel Ugarte. Buenos Aires: Corregidor

e {2003). De fa Banca Baring al FMI. Buenos Aires: Colihue.
(2008). Perén. Tomo ly Il. Buenos Aires: Colihue .
GALEANO, E (2003). Las venas abiertas de América Latina. México: Siglo XXI
GALVEZ, L. (1999).Mujeres en fa conquista. Buenos Aires: Punto de lectura.

---------------- (2001). Las mujeres y la patria. Nuevas historias de amor de la historia argentina.
Buenos Aires: Punto de lectura. | '
-GARABAGL!A, J.C. y FRADKIN R.; (1998). Hombres y mujeres de la colonia. Buenos Aires:
Sudamericana.
GINZBURG, C. (2001). Ef queso y los gusanos. Barcelona: Peninsula.
HOBSBAWM, E. (1998). Sobre /a Hisforia. Barcelona: Critica.
(2001). Bandidos. Barcelona: Critica.
(2003). Rebeldes primitivos. Barcelona: Critica.
- (2011).Historia def siglo XX. Barcelona: Critica, -
}\ HOLLOWAY, J. (2002). Cambiar el mundo sin tomar el poder. Buenos AH‘GS Herramienta.
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KUSCH, R. (1978). Esbozo de una antropologfa filoséfica. americana. Buenos Aires:
Castafieda.

---------------- (1999). América profunda. Buenos Aires: Biblos

LLE GOFF, J. (1991). £/ orden de la memoria. Barcelona: Paidés.

LEVI, P. (2001). Los hundidos y fos salvados. Buenos Aires: E/ Aleph.

MARIATEGUI, J.C. (2012). Siete ensayos de interpretacion de la realidad peruana. Buenos
Aires: Gorla

MARTI, J. (2005. Nuestra América. Madrid: Losada

MASSOT, V. (2005). La excepcionalidad argentina, Buenos Aires: Emecé.

MUNOZ RAMIREZ, G. (2004). Ef fuego y fa palabra. Buenos Aires: Tinta [imén.

NAVARRO, M. Comp. (2002). Evita. Mitos y representaciones. México: Fondo de Cultura
Econdémica. '

PALACIOS, A. (1985). Una revolucion auténtica. Buenos Aires: Teoria y Practica

RIBEIRO, D. (1969). Las Américas y la civilizacién. Buenos Aires: Centro Editores de América
Latina

REBEl'RO, D. (1971). El proceso civilizatorio. Buenos Aires: Centro de Editores de Ameérica
Latina. :

RICOEUR, P. (2008). La memoria, la historia, el olvido. Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econdmica.

RINESI, E. (1996). E/ ditimo tribuno. Buenos Aires: Colihue

——————————————— (2005). Politica y fragedia. Buenos Aireé: Colihue.

ROMERO, L. A. {1996) Volver a fa historia. Capital Federal: Aique

---------------------- (2005). Latinoamérica, las ciudades y las ideas. Buenos Aires: Siglo XXI.
SORIN, D. (2003). Palabras escandalosas. Buenos Aires: Sudamericana.

TERAN, O. (2008). Historia de las ideas en la Argentina. Buenos Aires: Siglo XXI.

ZANATTA, L (2010). Historia de América Latina. Desde ja colonia al siglo XXI. Buenos Aires:
Siglo XXI.
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Psicologia educacional

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs catedra semanales.- 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Esta unidad curricular tiene como principal objetivo aportar a los estudiantes una trama de
conocimientos significativos para construir, desde diferentes aproximaciones tedricas,
conceptos y reflexiones acerca de los sujetos, su constitucion, los modos de aprender, de
conocer y de socializarse “(...) en diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y
limites de los diferentes modelos psicoldgicos y de aprendizaje™

Es necesario un debate profundo en la formacién de los nuevos docentes que contribuya con la
produccidn colectiva del conocimiento vy la reflexion sobre las transformaciones actuales y los
efectos de desubjetivacién observados en las nuevas formas de presentarse hoy las infancias,
en las nuevas filiaciones de las identidades juveniles y en las configuraciones de los adultos.
Atendiendo a lo sefialado con anterioridad, es importante reflexionar_sdbre os nuevos modos
de produccién de las subjetividades y delinear otros escenarios posibles, buscar nuevas
narrativas escolares, analizar nuevos sentidos de historias, de representaciones, que posibiliten
a los nifios, jovenes y adultos encontrar sus propias significaciones en las diferentes formas de
transitar sus vidas.

Pensar estas problematicas desde la formacién general y desde la unidad curricular psicologia
educacional significa incluir nuevas perspectivas teotricas, categorias, conbeptos y reflexiones
para su analisis y un abordaje donde puedan entrecruzarse los apoﬂes provenientes de los

diferentes campos.

52’ “Recomendaciones para la elaboracién de los disefios curriculares. Campo de la Formacion General,
2008: 19.

1
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Ejes de contenidos

El campo de las Psicologias

Delimitacion del campo disciplinar de la Psicologia Educacional y su objeto de estudio.
Relaciones entre ciencia, psicologia y educacion. Debates histdricos y actuales de los enfoques

psicolégicos.

Subjetividades, conocimientos y aprendizajes

Procesos de simbolizacion, las representaciones, fantasias, pensamiento, mito y juego.
Construccién social del conocimiento. Vinculos pedagdgicos. Las prééticas escolares y modos
de conocimiento.

Las teorias del aprendizaje. Rupturas, continuidades y discontinuidades. Presupuestos
epistemoldgicos.

Aprendizajes y construccién social de significados.

Subjetividades, identidad y vinculos

Las instituciones, los contextos y vinculos fundantes de las subjetividades: campo social y
familia como referentes identitarios.

La escuela como institucion social y vincular. El grupe como matriz sociocultural. Roles
instituidos y complementarios. Teorias de los grupos: dialéctica de los procesos grupales.
Principios organizadores, tramas y vinculos. |

El encuentro con el otro: alteridad. El cuerpe coma construccion.

Constitucion de las disposiciones corporales para la accion y la comunicacian.

Bibliografia o
AMBRAMOSKY, A. (2010). Maneras de querer. Los afectos docentes en las relaciones
pedagdgicas. Buenos Aires; Paidos.
ARFUCH, L. (Comp.) (2005). /dentidades, sujetos y subjetividades. Buenos Aires: Prometeo.
AUGE, M. (1998). Ef sentido de los ofros. Barcelona: Paidos. |
AUGE, M (2001.) Los no lugares. Barcelona: Gedisa.
BLEICHMAR, S. (2005). La subjetividad en riesgo. Buenos Aires: Topia.
BOURHIS, R. Y LAYTUS J. (Comps). (1996). Esfereotipos, discriminacion y relaciones entre
grupos. Madrid: Mc Graw Hill.

& BRUNER J. (1984). Accidn, pensamiento y lenquaje. Madrid: Alianza.
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BRUNER J. (1994). Realidad mental y mundo posibles. Barcelona: Gedisa.

CARLI, S. comp. (1999). De /a familia a la escuela. Infancia, socializacién y subjetividad.

Buenos Aires: Santillana.

CALVO GARCIA, A. (1989). Cémo se mata a un nfﬁé para hacef un hombre. Asociacion

Antipatriarcal San Sebastian, Conferencia 26 de septiembre.

FERRY, G. (1997). Pedagogfa de la formacién. Buenos Aires: Novedades Educativas.

FRIGERIO, G., DIKER G. comps. (2004). La transmision en las sociedades, las instituciones y

fos sujetos. Buenos Aires: Novedades Educativas.

FRIGERIO G., DIKER G. comps (2008). Educar: posiciones écerca de lo comin. Del Buenos

Aires: El Estante. ' '

FRIGERIO, G. y ofros. (2002). Educar: rasgos filoséficos para una identidad. Buenos Alres:

Santillana.

FRIGERIO, G. (2004). Una ética en el trabajo con nifios y adolescentes. La habilitacion de /a

oportunidad. Buenos Aires: Nov. Educ. /Fundacién CEM

GARDNER, H. (1983). Teorias de /a Inteligencias Mdltiples. Buenos Aires: Paidos.

GVIRTZ, S. comp. (2000). Textos para pensar el dia a dia escolar. Buenos Aires: Santillana.

IMBERTI, J. comp. (20086). Violencia y escuefa. Buenos Aires: Paidés. |

KINCHELOE y STIENBERG (1999). Repensar ef Multiculturalismo. Espafia: Octaedro.

LARROSA, J. y otros: (2001). Habitantes de Babel Politicas y poéticas de la diferencia.

Barcelona: Laertes. '

LARRQSA, J. (1995). Escuela, Poder y Subjetivacion. Madrid: La Piqueta.l'

MORIN, E. (2001) Los siete saberes necesarios para la educacién del futuro. Cooperativa

Editorial Magisterio. Bogota. Colombia.

NUNEZ, V. (1999). Pedagogia Social. Cartas para navegar el nuevo milenio. Buenos Aires:

Santillana. |

NEUFELD, M. R. y J. A. THISTED comps. (1999). De eso no se habla. Los usos de /a

diversidad sociocultural en fa escuela. Buenos Aires: Eudeba. |

MENIN, OVIDE. (2009). Piscologia de la educacion del aduffo. Rosario: Homo Sapiens.

PERRENOQUD, P. (1990). La construccion del éxito y del fracaso escolar. Madrid: Morata.

POZO, J.J. {(1989). Teorias cognitivas del aprendizaje. Madrid: Morata.

PUIGGROS, A. y CAGLIANO, C. (2004). La fabrica del conocimiento. Los saberes socialmente
&productivos en América Latina. Rosario; Homo Sapiens. '
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ROSBACO, |. (2003). /mpacto de las politicas socioeconémicas en los procesos de
desubjetivacion en nifios de contextos sociales vulnerables. Charla debate dictada en la
Facultad de Trabajo Social. Parana, E.R.

SCHLEMENSON 8. Ef aprendizaje: un encuentro de sentidos. Buenos Aires: Kapelusz.
SKLIAR, C. (2005). La intimidad y la alteridad (Experiencias con !a palabra). Buenos Aires:
Mifo y Davila.

VIGOTSKY L. (1995). Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires: Fausto.

ZIPERQVICH, C. (2010). Aprendizajes: aportes para pensar pedagdgicamente su complejidad.
Buenos Aires: Brujas. ' |
ZELMANOVICH, P. (2010). Los padecimientos en la escena educativa y los avatares del lazo
social, Clase N° 5 del Curso: Psicoandlisis y précticas socioeducativas. FLACSO Argentina.
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TERCER ANO

Historia de la educacion argentina

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs catedra semanales.- 2hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco crientador

La formacion docente puede pensarse como un proceso reflexivo, entendido en un doble
sentido. Por un lado, con la necesidad de generar en los sujetos involucrados un compromiso
de activa reflexién acerca de sus practicas y de los postulados teéricos subyacentes:
lineamientos socio-politicos, concepciones pedagdgicas, referentes filosoficos que demarcan la
nocion de sujeto que se nos impone. Por otro lado, despertar una actitud de bisqueda personal
y colectiva que permita determinar las configuraciones emocionales, profesionales y
autobiograficas que dan cuenta de los avatares previsibles de toda praxis.

En las trayectorias formativas de los futuros docentes la comprensién de las identidades,
practicas e ideas sobre la ensefianza, de las relaciones entre sociedad, Estado y educacién a
la luz de los desarrollos histéricos, sociales y politicos es fundamental para analizar el presente
e imaginar posibles futuros. |

Desde la perspectiva histérica se plantea la comprensién de la educacién como producto de
multiples luchas, contingencias, arbitrariedades, legados y determinaciones. Se plantea un
recorrido por la historia del pensamiento pedagégico que encuadra los escenarios en cada
nivel formativo, los procesos y matrices de origen y constitucién de los sistemas educativos, las
historias escolares, locales y biograficas, fortaleciendo el lugar del docente como sujeto de
conocimiento, como productor de cultura ‘

Desde la perspectiva politica y social se analiza el rol del Estado en la configuracion de los
sistemas educativos y de las politicas de formacién docente, las normativas como
construcciones epocales vinculadas a procesos histéricos, institucionales, ideolégicos vy

sociales.
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Ejes de contenidos

Procesos, practicas y discursos educativos en el escenario argentino y {atinoamericano
en los origenes de los sistemas educativos

Modelos educativos en la historia de América Latina. Prefiguracién de un sistema de educacion

publica en los albores de la organizacién nacional.

La conformacion del sistema de instruccion publica centralizado

La organizacién del sistema de instruccién publica. Papel del Estado. Relacion Nacidn-
Provincia. Ley N° 1420, Ley Avellaneda y Ley Lainez. Desarrollo historico de las principales
corrientes politicas-pedagdégicas. Configuracion del discurso normalista en Argentina vy
Latinoamérica.

Iglesia y Estado. Controversias en torno a la libertad de ensefanza.

Sistema Educativo Nacional. Criticas y proyectos alternativos. Movimientos reformistas.
Sﬁrgimiento y rol del gremio docente en la politica educativa.

Peronismo y educacién. Relacidn educacion y trabajo. Escuelas técnicas, escuelas fabricas y
universidad obrera. .

Principalidad y subsidiariedad del Estado en educacion. Proyectos educativos autoritarios.

Educacién y democracia

lL.as Reformas Educativas en los afios 90: reconfiguracién del Sistema Educativo Nacional. Ley
Federal de Educacion N° 24.195. El papel de los organismos internacionales en las reformas
educativas. ‘

Reposicionamiento del papel del Estado como regulador y garante de la educacion. La Ley
Nacional de Educacion N° 26.206: expansion y obligatoriedad. Modalidades de la educacion.

Ley de Educacion Provincial N° 9.890.

Bibliografia

ASCOLANI, A. comp (1999). La educacion en Argentina. Estudios de Historia. Rosario:
Ediciones del Arca.

-------------------- (2001). La Historia de la Educaciéon Argentina y la Formacion Docente.
Ediciones y demanda institucional, en Revista Brasileira de Histéria da Educagdo / SBHE N° 1,

:‘ jan. /jun. ,
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BRASLAVSKY, C. (1980). La educacién argentina (1955-80). El Pais de los Argentinos.
Buenos Aires: Centro Editor de América Latina. ‘
CHARTIER, A. M. (2008). ;Con qué historia de la educacion debemos formar a los docentes?,
Anuario de Historia de la Educacién N° 9. Buenos Aires: SAHE/Prometeo.

CIRIGLIANO, G. (1989). Educacién y politica: el paradojal sistema de la educacion argentina.
Buenos Aires: Libreria del Colegio.

CUCUZZA, H. R. comp. (1996). Historia de la educacion en debale. Buenos Aires. Mifio y
Davila.

FEDLFEBER, M. (1998). Estado, reforma educativa y politicas de formacion docente en
Argentina (1970-1997). En Ponencia del IV Congreso Iberoamerican6 de Historia de la

Educacion Latinoamericana. Chile; UCA.

(2000). Las politicas de formacion docente. cuando fa responsabilidad del
estado deviene en obligacion de los sujefos. En Cuadernos de Educacion, Afio 2. N° 3, Escuela
Marina Vilte, CTERA, Buenos Aires. _

FURLONG, G. (1969). Historia social y cuftural del Rfo de la Plata (1636-1810). Buenos Aires:
Tipografica Editora Argentina.

GVIRTZ, S. (1991). Nuevas y viejas tendencias en la docencia (1945-1955). Buenos Aires:
Centro Editor de América Latina.

KAUFMANN, C. y DOVAL, D. (1997). Una Pedagogia de la Renuncia. Ef perennialismo en
Argentina (1976-1982). Parana: Serie Investigaciones, Facultad de Ciencias de la Educacion,

Universidad Nacional de Entre Rios.

(2007). Paternalismos Fedagdgicos. Las politicas educalivas
y los libros durante la Dictadura. Rosario: Laborde.
KAUFMANN, C. Dir. (2001). Dictadura y Educacién. Tomo 1, 2 y 3. Buenos Aires: Mifio y
Davila. o
MAYOCCHI!, E. vy Van Gelderen, A. (1968). Fundamentos constitucionales del sistema
educativo argentino. Buenos Aires; Estrada. ' S
OSSANNA, E. (1997). Historia de la educacion: pasado, presente y futuro. Parana, Universidad
Nacional de Entre Rios: Facultad de Ciencias de la Educacién ‘
PINEAU, P. DUSSEL, I. y CARUSO M. (2001). La Escuela como'Madufna de Educar. Tres
escritos sobre un proyecto de la Modemidad. Buenos Aires: Paidos
PINEAU, P. (2005). Relatos de escuela. Una compilacion de textos breves sobre la experiencia
%’éscolar. Buenos Aires: Paidos.
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PUIGGROS, A. (1997). La otra reforma. Desde la educacion mehemista al fin de siglo. Buenos
Aires: Galerna.

PUIGGROS, A. Comp. (1991). Sociedad civil y Estado en los origenes del sistema educativo
argentino. Editorial Galerna. Bs. As. ‘ '

PUIGGROS, A comp. (1993). Discursos pedagdgicos e imaginario social en el peronismo.
(1945-1955) Tomo VI. Buenos Aires: Galerna.

PUIGGROS, A. (2002) Qué pasd en la educacion argentina. Breve historia desde la conquista
hasta ef presente. Buenos Aires: Galerna.

PLOTKIN, M. (2007). Mafiana es San Peron. Buenos Aires: Eduntref

VAZQUEZ, S. (2002). £ anélisis de la coyuntura. Hacia un enfoque desde los sujetos sociales.
Buenos Aires: CTERA.

-------------------- (2004) La escuela como territorio de intervencion pofitica Buenos Aires:
CTERA. |

VAZQUEZ, S. y BALDUZZI, J. (2000). De apéstoles a trabajadores. Historia de CTERA.
Buenos Aires: /nstituto de Investigaciones Pedagogicas CTERA.

VIOR, S. y MISURACA, M.R. (1998). Conservadurismo y formacién de maestros. En Revista
Argentina de Educacion. Afio XVI, N° 25: Buenos Aires. |

WEIMBERG, G (1984). Modelos Educativos en la historia de América Latina. Buenos Aires:

Kapeiusz.

Sociclogia de la educacién

Formato: Asignatura

Carga horaria: 3 hs catedra semanales.- 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

&l trabajo docente es una practica social enmarcada en una institucion escolar, configurada por
culturas, normas, historias, juegos de poder y atravesada por problematicas familiares, socio-

politicas y ambientales, y donde Ila tarea formativa estd orientada hacia las nuevas

3(generaciones.
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En el marco de este contexto social y politico, la comprension de las teorias sobre la relacion
educacién y sociedad, sus contextos de produccion y los discursos que disputan la hegemonia,
es central para el posicionamiento ético-politico del docente. |

La perspectiva socioldgica, desde los diferentes enfoques, permite interpretér la realidad socio-
educativa, los conflictos de la sociedad contemporédnea y el papel que juegan los procesos de
escolarizacién en la reproduccién del orden social o en fa generaciéon de nuevas experiencias
educativas. |

Pensar la educacion y el entramado social que se manifiesta en los contextos de la sociedad, la
escuela y el aula, desde las perspectivas del orden y del conflicto, complejiza el andlisis del
campo educativo y habilita para intervenir con propuestas dinamicas y significativas. '
Desde esta unidad curricular se pretende construir una trama conceptual que permita
comprender la educacién como practica social e histérica; problematizar esas practicas y las
formas de representacién que las atraviesan en un complejo escenario de profundas
transformaciones politicas, econdmicas y socio culturales y facilitar un proceso colectivo que
apunte a la apropiacién critica de categorias socioldgicas que aporten a la comprensién de los

desafios que presenta la educacidn en la actualidad.
Ejes de contenidos

Introduccién al pensamiento sociolégico en educaciéon
La educacion y la escuela en la Sociologia de la Educacién: recorridos por cuestiones
historicas, sociales y politicas a partir de su conformacion. Sus preocupaciones actuales. Los

movimientos sociales y la educacion.

Las sociedades, las instituciones, las normas y los sujetos
La crisis de orden: la pérdida de sentido de las instituciones. La socializacién en las teorias del
orden. L.os procesos de apropiacién institucional. La sociedad como construccién social. La

educacion y la comunicacion como dispositivos de produccion de subjetividades

LLos procesos de reproduccion y produccion social y cultural
Sociologia politica de los proyectos educativos. La funcién social del conocimiento. Campo de

poder, educacioén y violencia simbdlica en la escuela. La Nueva Sociologia Critica de la

; Educacion
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Las practicas escolares: vida cotidiana y ruptura de sentidos -

Sociologia de la vida cotidiana. Escuela y vida cotidiana. Las practicas escolares: imaginario
hegemonico, sentido comun y conciencia .préotica. Problematicas socio-educativas: exclusién
social, pobreza y desercién escolar desde un analisis socio-antropoldgico. -

Las normativas educativas comeo dispositivos de control de la salud de los/as docentes.
Concepciones y supuestos acerca de los deberes y derechos escolares de los/as docentes.
Tramitacion institucional del malestar docente. El cuerpo pedagogizado de losfas docentes.
Subjetividades. Relacién de los cuerpos con el poder, la norma, los cédigos, los sentimientos,
su libertad.

Bibliografia

ALTHUSSER, L. (1971). ideologia y Aparatos Ideoldgicos del Estado. Madrid: Anagrama.
ARROYO, M. (2000). Educacion en tiempos de exclusién. En Gentili y Frigotto (comp.) La
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Trabajo Educacion, Trabajo y Exclusion Social. Buenos Aires: CLACSO
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Amorrortu.
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DUSSEL, I. (2003). La gramética de la escuela argentina: un andélisis desde la historia de fos

guardapolvos en: Sociedad Argentina de Historia de la Educacion, Historia de la Educacion.

Anuario N° 4. Buenos Aires: Prometeo.

FELDFEBER, M. Comp. (2003). £/ sentido de Jo publico. Reflexiones desde el campo

educativo. ;Existe un espacio pablico no estatal? Buenos Aires: Noveduc.

FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990). La cara oculta de la escuefa. Educacion y trabajo en el

capitalismo. Madrid: Siglo XXI.

FILMUS, D. (2001). Cada vez mas necesaria, cada vez mas insuficiente. Escuela media y

mercado de trabajo en épocas de globalizacion. Buenos Aires: Santillana.

GENTILI, P y FRIGOTTO, G., Comp. (2000). La ciudadania negada. Politicas de exclusion en

la educacion y el trabajo. Buenos Aires: CLACSO.

GIROUX, H. (1985).Teoria de la reproduccion y la resistencia en la nueva sociologia de la

educacion. Un analisis critico, en Dialogando N° 10. Santiago de Chile.

GRAMSCI, A. (1967). La formacidn de los Intelectuales. Méxice: Juan Grijalbo

GRASSI, E. (2003). Politicas y problemas sociales en la sociedad neofiberal. La otra década

infame (/). Buenos Aires: Espacio. _ .

KAPLAN, C. (2006). Violencias en plural. Sociologia de las violencias en las escuelas. Buenos

Aires: Mifio y Davila.

HELLER, A. (1987). Sociologla de la vida cotidiana. Barcelona: Peninsula.

LANDREANI, N. (1996). E/ proceso de apropiacion institucional o de cémo pagar el derecho de

piso. En Revista Critica Educativa N° 1 Afic | |

---------------------- (2000): Alienacion y trabajo docente en la educacién neoconservadora.

Ponencia presentada en LASA (Latin American Studies Asociation), Miami EE UU

MARTINEZ, D; y otros (1997). Salud y trabajo docente. Tramas del malestar en la escuela.

Coleccion Triangulos Pedagoégicos. Buenos Aires: Kapelusz. -

POPKEWITZ, T. (1988). Los paradigmas en las Ciencias de la Educacion: sus significados y fa

finalidad de fa teoria. Barcelona: Mondadori.

ROCKWELL, E (2002). La dinamica cultural en la escuela. En Cultura y escuela: la reflexion

actual en México. México: Pensar la cultura.

TADEU DA SILVA, T. (1999). Documentos de Identidad. Una introduccién a las teorias del
5@ curriculo. 2° Edicidn. Belo Horizonte: Autentica.

84



RESOLUCION N° C.G.LE.

Expte. Grabado N° (1623391).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

TAMARIT, J. (1987). La funcién social de la educacién: conocimiento y poder. En Revista
Argentina de Educacion N° 10. Asoc. Grad.s Cs de la Educacion. Buenos Aires.

TENT!; E. Org. (2008). Gobernabilidad de los sistemas educativos en América Latina. Buenos
Aires: lIPE- UNESCO.

TIRAMONTI, G. comp. (2004). La trama de la desiqgualdad educativa. Mutaciones recientes en
la escuela media. Buenos Aires; Manantial. '

ZEMELMAN, H: y otros. (2004). La Escuela como territorio de intervencion politica. Buenos
Aires: CTERA.

Derechos humanos: ética y ciudadania

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs catedra semanales. 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

Abordar ef tema de los derechos humanos resulta imprescindible en la agenda escolar; ya que
la formacién de ciudadanos y de ciudadanas impone un sélido conocimiento de este problema.
Resulta ineludible vincular los derechos humanos y el Est'ado; es en ese territorio que gozamos
o somos privados de los derechos que éste crea y anula en distintos periodos histéricos y a
través de distintas politicas. Aparece asi la relacion entre derechos humanos y la nocion de
vida, verdad, politica, derecho (ley escrita, palabra que crea, representa, defiende desde lo
simbdlico aquello que cred). '

Es la experiencia de los pueblos la gue impone incorporar al curriculum estos conocimientos
que tienen que ver con cuidar y proteger la dignidad humana. Es necesario reconocer el lugar
especial que han tenido los derechos humanos en nuestra provincia como asi también
comprender el escenario historico y social que les dieron lugar. Brindar los elementos politicos,
epistemoloagicos y axioldgicos que posibiliten la asuncion de una ciuda.dania plena, responsable
y permitan crear, seleccionar e implementar estrategias metodolégicas que garanticen la

T vigencia, defensa y promocion de todos y cada uno de los derechos humanos.
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Este espacio no se limita a responder al aspecto didactico del curriculum, sino que busca
construir colectivamente, mediante acciones cotidianas que conjugan aspectos politicos,
sociales y éticos, la practica docente entendida como practica social.

Desde esta perspectiva es fundamental trabajar esta unidad curricular recurriendo a la
multiplicidad de medios que posibiliten interpretar la realidad para'comprenderla y debatirla

desde una mirada critica.

Ejes de contenidos
Los derechos humanos, una mirada historica
La historia de los derechos humanos. La justicia, la equidad vy la solidaridad. La tolerancia, la

diversidad y el pluralismo. La violencia simbélica, estructural y directa. La libertad positiva y

negativa.

Ciudadania: construccién y sentidos en la sociedad actual
Los estados de excepcidén: gobiernos autoritarios. Pertenencia, identidad y lucha por el
reconocimiento. Autonomia, libertad y participacion. Movimientos sociales, multitud, caracter

politico de la mera vida. Construccion, deconstruccién y reconstruccion del pacto social.

Derechos humanos, ética y ciudadania: tensiones para pensar la educacion y la practica
docente
Relaciones entre la ética y la educacion. Posturas y reflexiones en relacidn a la tarea docente.

Problematicas actuales.

Bibliografia 7
ABRAHAM, T. y otros, (1995). Batallas éticas. Buenos Aires: Nueva Vision.
AGAMBEN, G. (2005). Estado de excepcién. Homo Saccer, 11, I. Buenos Aires: Adriana Hidalgo
ARGUMEDO A. y oftros. (1989). Educacion y derechos humanos. Una discusion
interdisciplinaria. Buenos Aires: Centro Editor de América Latina.
CONADEP. (1985). Nunca mds. Informe de La Comisién nacional sobre Ia desaparicion de
personas. Buenos Aires: Eudeba. »
CULLEN, C. (1997). Las razones de educar. Temas de filosofia de la educacion. Buenos Aires:
Paidos. : _ ' |

‘x? ——————————————————— (2004). Perfiles etico politicos de la educacién. Buenos Aires: Paidos.
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derechos humanos. Buenos Aires: Biblos.

FOUCAULT, M. (1975). La microfisica del p.oder. Madrid: La Piqueta. .

- (1983). E/ discurso del poder. Mexico: Ediciones Folios.

- (1989). Vigilar y castigar. Nacimiento de la prisién. Buenos Aires. Siglo

XXI.
- {1990). La vida de los hombres infames. Ensayos sobre desviacion y

dominacion. Madrid: La Piqueta.

——un ---- (1991). La verdad y las formas juridicas. Barcelona: Gedisa.

e e (1993). Genealogia def racismo. Montevideo: Altamira

HELLER, H y otros. (1995). Biopolitica. La Modernidad y la liberacion del cuerpo. Barcelona:
Peninsula. -

KLAINER, R. y otros. (1988). Aprender con los chicos. Propuestas para una tarea docente
fundada en los derechos humanos. Buenos Aires: Editorial Movimiento ecumeénico por los
derechos humanos. — |

LEVI, P. (2006). Historias naturales. Barcelona: El Aleph.

------------ (2006). Trilogia de Auschwitz. Barcelona: El Aleph

NEGRI, A. (2002). La fuerza del esclavo. Buenos Aires: Paidos.

OEA (1970). Comisién interamericana de Derechos Humanos, ¢Qué es y como funcionan?
Washington: Editorial de la Secretaria General de la OEA, '

ONFRAY, M. (2000). La construccion de uno mismo. La moral estética. Buenos Aires: Perfil.
----------------- (2005). Antiman&af de filosofia. Lecciones socréticas y afternativas. Madrid: Edad

------------------ (2007). La potencia de existir. Manifiesto hedonista. Buenos Aires: De la flor.
SARAMAGO, J. (2005). Ensayo sobre la ceguera. Buenos Aires: Alfaguara.
- (2007). Ensayo sobre la lucidez. Buenos Aires: Alfaguara.

Documentos

Constitucién Nacional

Constitucion Provincial

Declaracién Universal de los Derechos Humanos
Ley Nacional N° 25.633

E Ley Provincial N® 10.178
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CUARTO ANO

Analisis y organizacidn de las instituciones educativas

Formato: Seminario - taller

Carga horaria semanal: 3 hs. catedra semanaies. 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

La presencia de este seminario en el campo de la formacion general tiene como proposito
profundizar, recuperar y articular contenidos desarroliados en los tfes campos: de la formacion
general, de la formacion especifica y de la formacién en la practica profesional. En él se
pretende promover el analisis de la institucién educativa como objeto de conocimiente complejo
y especifico, favoreciendo la construccién de un conocimiento critico y problematizador,
brindando aportes tedricos que faciliten la comprension de ‘las practicas y dinamicas
institucionales en contexto, a fin de poner en tension la funcién social que cumple la escuela.
Asimismo, tiene como propésitos identificar fas tensiones propias de la dindmica institucional
en la que se ponen en juego lo instituido y lo instituyente, las distintas miradas de los sujetos
institucionales, los mandatos fundacionales, las expectativas, los proyectos, los valores, los
modos de comunicacion, las relaciones de poder; generar procesos colectivos de construccion
de herramientas para favorecer el andlisis e interpretacion de las instituciones educativas, en
un contexto de crisis superando el reduccionismo de las concepciones administrativas y
empresariales.

Por su formato de seminario-taller es un espacio tedrico en el que confluyen instancias de
sensibilizacion, problematizacién y produccién, en el que se recuperan experiencias,
entendidas como acciones de formacién que posibiliten pensar la futura insercién laboral en
diferentes contextos y dinamicas instifucionales, con diversidad de sujetos, normativas y

problematicas.
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Ejes de contenidos

Perspectivas teéricas que intentan explicar la institucion educativa

Abordaje histérico-social de la instituciéon educativa. Complejidad 'y especificidad de las
instituciones educativas como construcciones sociales contextuadas y constitutivas de
subjetividades. Categorias tedricas para analizar la institucion: conocimiento, sujetos, cultura,

trabajo docente, conflictos, mediacién, tiempo, espacio, poder, autonomia, comunicacion.

La funcion social de las instituciones de Educacion Primaria

De la reproduccién a la construccion critica del conocimiento y la cultura. Caracteristicas
predominantes de la dinamica y cultura institucional. Estilos y producciones institucionales.
Perspectivas de analisis. La institucion como espacio de constitucién de lo publico. Nuevos
escenarios. Dimensiones para pensar la institucion. Vinculacién entre la escuela y el entramado

social en el que se inscribe.

Organizacion y democratizacion del curriculum .

El Proyecto Formativo Institucional como construccién colectiva. Caracter!stlcas especificas de
su funcion. Gestion Educativa: diferentes enfoques. Definiciones, educativas y politicas acordes
al nivel. Evaluacién de los procesos institucionales y sus estrategias.

Relaciéon entre modos de organizacion, curriculum y condiciones laborales: Identidad laboral y
sindical del trabajo docente: entre mandatos fundacionales y nuevas interpelaciones. Contexto
historico politico y auto percepcion docente. Modos de subjetivacion. Mitos: maestro apéstol,
especialista, eternamente joven, jardinera feliz, segunda mama, disciplinado/a, participativo/a,
profesional, trabajador/a. El sindicato como lugar de construccion de proyectos colectivos y de

nuevos sentidos: luchas docentes, modos de resistencias, logros, deudas y ausencias.

Bibliografia _

ALLIAUD, A. y DUSCHAYZTKY, L. Comp.; (1993). Maestros, formacion, practica y

transformacion escofar. Buenos Aires: Mifio y Davila. _

BELTRAN L., SAN MARTIN A. (1998). Disefiar fa coherencia escolar. Coleccion Razones y

propuestas educativas. Madrid: Morata.

BIRGIN, A. (1895). Viejas y nuevas tensiones en el trabajo docente. Documentos e informes de
&i_}nvestigacién. Buenos Aires: Facultad latinoamericana de Ciencias Sociales (FLACSO).
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Una mirada que recfama e interpela. Buenos Aires: Santillana.
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Internacional de Didactica. Madrid: Morata.

DAVINI, C. y ALLIAUD, A. (1993). Los maestros del siglo XX!. Buenos Aires: Mifio y Davila.
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ENRIQUEZ, E. (2002). La institucion y las organizaciones en la educacién y la formacion.
Buenos Aires: Novedades Educativas, Fac. Filosofia y Letras. UBA

EZPELETA, J. (1991). Escuela y maestros. Condiciones del trabajo docente en Argentina.
Buenos Aires: CEAL.

FERNANDEZ, Lidia M. (1994). Instituciones Educativas. Dinamicas institucionales en

Situaciones crificas. Buenos Aires: Paidés.

FRIGERIO, G. y POGGI, M. (1996). EI analisis de la institucién educativa. Hilos para tejer

proyectos. Buenos Aires: Santitlana.

FRIGERIO, G. (1997). De Aqui y de all4. Textos sobre la Institucién educativa y su direccion.

Buenos Aires: Kapelusz. "

FRIGERIO, G. y POGGI, M. y KORINFELD, D. (Comps). (1999). Construyendo sobre el interior

de la escuela. C.E.M. Buenos Aires: Novedades Educativas.

GAIRIN SALLAN, J. (1994). Los confiictos. En cuaderno de Pedagogfa. N° 222.

GARAY, L. (1996). La cuestion institucional de la educacién y las escuelas. Conceptos y

Reflexiones. En BUTELMAN Ida (Comp). Pensando las Instituciones. Buneos Aires: Paidos.

HARGREAVES, A. (1996). Profesorado, cultura y posmodernidad. Cambian fos tiempos,

cambia ef profesorado. Madrid: Morata.

NICASTRO, S. (2006). Revisitar la mirada sobre la escuela. Exbloraciones sobre fo ya sabido.

Rosario; Homo Sapiens.

PENNAC, D. (2009). Mal de escuefa. Francia: Debolsillo.
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cualitativa de los centros escolares. Madrid: Akal. |

VAZQUEZ, S. (1996). De gestiones, demandas e instituciones. Articulo en Revista Buenos
EaAires: Serie Movimiento Pedagdgico N° 4 CTERA.
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Educacion sexual integral

Formato: Seminario — taller

Carga horaria: 2 hs catedra semanales. 1 h 20 min reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

En la actualidad asistimos a un momento inédito a nivel cultural, en tanto se viene
conquistando fruto de luchas histéricas, una serie de normativas gque .nos permiten trabajar a
nivel institucional estas tematicas desde diversas perspectivas. Esto estd posibilitando un
andlisis complejo sobre el ejercicio de nuestra sexualidad y de nuestro cuerpo, que nos permite
escapar de la conceptualizacion preventiva y sanitarista qUe ha dominado el abordaje de la
educacion sexual en los ambitos educativos.

En este sentido, la incorporacién de este seminario-taller desde un enfoque de género, resulta
fundamental en la formacidén docente, teniendo en cuenta el lugar que ocupd la institucion
escuela en la generizacién segun un patrén binarista que excluia y expulsaba a io diferente,
fortaleciendo las relaciones de desigualdad y opresién que han padecido diversos colectivos.
Las politicas educativas vigentes*' consideran importante incluir en un proyecto curricular la
educacion sexual integral que articule aspectos epistemoldgicos, biolégicos, psicolgicos,
sociales, afectivos, éticos, juridicos y pedagogicos.

En relacion a lo anterior, pen'sar en una educacion sexual integral interdisciplinaria es superar

el reduccionismo biolégico y ubicarla como un eslabdn relacional dentro de las diferentes

Ma politica provincial se enmarca en las leyes Nacionales: N° 23.849, de Ratificacion de la Convencion
de los Derechos del Nifio; N° 25.673, de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion
Responsable; N° 26.061, de Proteccion Integral de los Derechos de las Nifias, Nifios y Adolescentes y
las leyes generales de educacion de la Nacién; N° 26.150, de creacion del Programa Nacional de
Educacion Sexual Integral; ley N° 26.206 que fija como responsabitidad del Ministerio de Educacion de la
Nacién el desarrolio de politicas que brinden conocimientos y promuevan valores que fortalezcan |a
formacion de una sexualidad responsable. :

La provincia adhiere a la ley nacional 25.673 del afio 2002; y promulga la ley 9501 en el afio 2003
mediante la cual crea el sistema provincial de salud sexual y reproductiva. El CGE a través de la
Resolucion 2576 del afio 2005, dispone la conformacién de una comisién ad hoc que elabora el
programa de Educacion sexual para las escuelas provinciales de gestion pablica y privada de todos los
niveles y modalidades por resolucién 0550/06 del CGE. Ademas de las normativas antes citadas, cabe
‘agregar ley de matrimonio igualitario N° 26.618 y ley de identidad de género 26.743

1
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culturas. Es dialogar con otros saberes, provenientes de la antropologia, de las historiografias,
de la Biologia, de la Sexologia, de las Ciencias de la Salud, de la Etica, de la Sociologia, de la
Politica, buscando comprender cuales son las formas y las modalidades de relacidén consigo
mismo y con los otros, por ias que cada uno se constituye y se reconoce como sujeto.

Hoy se espera que cada docente pueda transmitir saberes sobre sexualidad. Para ello, durante
la formacioén inicial, se hace necesaria ia resignificacién de los conocimientos acerca de la
sexualidad y la genitalidad, de las conductas y practicas sexuales, de las reglas y normas que
se apoyan en instituciones religiosas, judiciales, pedagogicas y médicas, de las subjetividades
producidas desde este campo, y, de ese modo, estar en condiciones de analizar los contextos
a los que se ha asociado histéricamente la sexualidad, las relaciones de género y las practicas

discursivas que se fueron construyendo sobre elia.

Ejes de contenidos

Pluratidad de enfoques sobre la sexualidad . ‘

Interpretaciones desde la sociologia, antropologia, historia y psicologia. Enfoques actuales de
la sexualidad. Sexualidad, genitalidad y género. Identidad sexual y orientacién de género.
Maltrato, violencia familiar. Abuso sexual. Control y subordinaciéon en las relaciones de género.

Mercantilizacidn,

Los saberes referidos al cuerpo, ia subjetividad y la sexualidad

La sexualidad como parte de la condicion humana. Educacién y promocion de la salud.
Derechos sexuales y reproductivos: marco normativo vigente. '

Autoestima. Vinculos interpersonales y grupales, el género como categoria relacional en Ia

historia. Mandatos culturales: roles y estereotipos.

Educacion sexual en la escuela

La sexualidad como parte de la condicién humana. La escuela como lugar de construccion de
subjetividades. Escuela y sexismo. Medios de comunicacion y sexualidad. Responsabilidades y
derechos. Desarrollo de la confianza, libertad y seguridad. La educacién sexual como tematica

transversal en la Educacion Primaria.
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LEY NACIONAL N° 25.673: I5rograma Nacional de Salud Sexual y Procreacién Responsable.
Buenos Aires. o

Resoclucidn Provincial N° 0550/06 C.G.E. Programa de Educacion Sexual Escolar.

Ley N° 9501 Provincia de Entre Rios

Ley Naciconal de matrimonio igualitario N° 26.618

Ley Nacicnal de identidad de género N° 26.743

23



RESOLUCIONN® = AN C.G.L.
Expte. Grabado N° (1623391).-

Provincia de Entre Rfos

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

« Campo de !a Formacidn Especifica

Si queremos entender la educacion como un proceso que va mas alla de
la adquisicion de conocimiento o logro de competencias, y pensarla en
relacion con fos actos de significacién que afectan la formacion de los
sujetos, es necesario precisar qué se entiende por sujsto, su refacion con
el mundo y con los otros, y el modo en que define su identidad.

M. E. Candioti de De Zan

El campo de la formacion especifica, en primer lugar, se construye en torno a la centralidad del
sujeto, jquien es el que aprende?, ¢qué aprende?, jcomo lo hace? Se piensa al sujeto en una
doble dimensién: los estudiantes futuros formadores y los nifios y niRas que éstos formaran.
Esta centralidad obedece a que consideramos el conocimiento desde el sujeto como productor
y creemos que es necesario volver la mirada a algunas tradiciones que la racionalidad
Iogocéntrica excluyd.

En segundo lugar proponemos pensar la problematica del objeto de estudio de cada una de las
disciplinas gque forman el campo desde una perspectiva historica due incluya la reflexion
epistemologica, para comprender cémo cada una de las matrices disciplinares explica,
interpreta y describe de un modo diferente al sujeto, a la sociedad y al ambiente.

En tercer lugar serd necesario definir las caracteristicas de ia produccion del conocimiento
social, y el lugar que ocupa en esta reflexion la nocién de experiencia, en torno a la que
articulamos la relacién entre el sujeto, los otros, y el mundo.

También es necesario reconocer los marcos de produccién y las tradiciones de disciplinas y
conceptos que nos permitan pensar nuestros procesos sociales, ya que los contextos de
produccion son parte del objeto.

Si consideramos que la construccidn del objeto de estudio de las diferentes disciplinas
cientificas tiene fuertes implicaciones epistemolégicas y que en ella subyace una serie de
presupuestos tedricos, es necesario pensar que la didactica especifica debe guardar
coherencia con esos planteos y evitar la descontextualizacién de los contenidos seleccionados.
Todo debate acerca de la didactica termina por remontarse al para qué de este saber. La
superacion de los limites que supone el modelo didactico desprendido de un modelo de
conocimiente de orientacidén positivista conduce a una puesta en evidencia del compromiso
ideolégico de aquellos contenidos que ensefiamos, y el modo en qu.e ios presentamos. Las
ciencias constituye-n un saber demasiado relevante para la autoccomprensién del hombre y su
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entorno, y demasiado importante en la habilitacién de nuestros alumnos para sentirse parte
activa de la sociedad, como para dejar de apreciar el efecto que provocan los modos de
constituirse su discurso y crear efecto de verdad.

Por eso sostenemos que las disciplinas cientificas deberian presentarse como un discurso
abierto a recibir el aporte de sentidos y significaciones diversas, que enriquezcan la perspectiva
de las acciones humanas. Esto requiere que en todas las materias de la formacién especifica
se involucre la reflexién acerca de los usos de la lengua, las caracteristicas de los textos, los
posicionamientos discursivos, y los modos de construir sentidos propios de cada una de ellas.
Es el aporte que una reflexion acerca del entramado discursivo de las ciencias puede hacer a

la didactica actual.
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PRIMER ANO

Lengua, Literatura y su didactica |

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs catedra semanales - 2 hs 40 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador®

La lengua es un factor fundamental en los procesos de organizacion de la percepcion y el
pensamiento, asi como en el desarrollo de los procesos psicologicos superiores. Por ello, el
aprendizaje de la lengua es transversal a todo aprendizaje.

Por otro lado, el lenguaje ocupa un lugar destacado en los procesos de constitucion de la
subjetividad. Todo sujeto arriba, al nacer, 2a un mundo y a una lengua que son de otros. Su
constitucidon como tal cobra forma en un doble juego: en los discursos que fo hablan, y en los
modos en que él se apropia de la lengua.

La primera lengua, la del entorno sociocultural del sujeto es la llamada lengua materna, y con
ella se establece un fuerte vinculo identitario. La lengua escolarizada es una lengua segunda,
vinculada a ofra cultura, a otros modos de produccion y circulacién de ia palabra y con otros
modos de constituir subjetividades. Por eso, el trabajo de ensefianza de la lengua debe
desarrollarse en torno a las posibles y mas justas relaciones entre ambas lenguas y ambas
culturas. Los aportes de la socio y la psicolinglistica resultan fundamentales para poder pensar
esas relaciones en una perspectiva de justicia curricular.

La escuela, como espacio de transmisién cultural, es la institucion responséble de garantizar el
aprendizaje de la lectura y la escritura, que son condiciones necesarias para el desarrollo de
otros aprendizajes, asi como el mejoramiento de la lengua oral y los saberes significativos
relativos al area. A

Coherente con estos principios, la formacidn docente no sélo brlindaré una sdlida base tedrica
en relacién con los contenidos a ensenar, sino también en lo que respecta a los enfoques

didacticos para su ensefianza.

2 La produccién de esta unidad curricular contd con la colaboracién de la Lic. Andrea B. Ferreyra
Follonier.
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Para la formacion de lectores desde los primeros afios de escolaridad, se hace necesario un
trabajo sistematico con una amplia variedad de textos literarios. La seleccion del canon escolar,
asi como el disefio de estrategias de acercamiento a los textos, y las decisiones didacticas en
torno a la ensefianza de la literatura son operaciones relacionadas con el trabajo critico que
debe desarrollar el docente. Para elio, es fundamental que la formacién le brinde sustentos
tedricos y marcos conceptuales que le permitan diferenciar la literatura de otros discursos,
conocer los contenidos especificos de [a teoria y el analisis literario pertinentes para el nivel en
el que habra de ensefar, y la formacion tedrica necesaria para que pueda elegir los enfoques
didacticos adecuados para ensenarios. '

En relacion con la didactica, sera fundamental asumir que el texto literario no es un modelo
destinado al aprendizaje de contenidos gramaticales, ni sus temas pasibles de su utilizacion
para el desarrolio de contenidos de otras areas. Coherente con e.sto, la didactica de la literatura
estard orientada a promover el frabajo interpretativo como construccién de sentido, y al
conocimiento de la tradicion literaria como patrimonio cultural. Esto Ultimo cobra especial
importancia si pensamos que la escuela es, en muchos casos, el unico lugar en el gue los
alumnos toman contacto con ese patrimonio.

Es necesario enfatizar que Lengua y Literatura son dos campos con objetos de estudio
distintos. Es necesario que se destine a los contenidos de cada uno de estos campos el tiempo
necesario para su desarrollo, guardando el equilibrio y sin priorizar unos sobre otros. Por el
caracter disciplinar de sus contenidos, se propone la modalidad de materia o asignatura para
esta unidad curricular. ' '

Cabe aclarar que en la propuesta de los Lineamientos Curriculares para la Educacion Inicial
(Resolucion N° 150/08 CGE) los nucleos de Lengua y Expresion Literaria han sido separados
intencionalmente, a propésito de esta consideracion de concebirlos como dos campos de

objetos de estudio distintos.

Ejes de contenidos

La Literatura en Educacion Inicial

El discurso literario y su especificidad. La lectura literaria como practica cultural. Literatura e
identidad. La lectura literaria en el jardin maternal y salas de 4 y 5 afios.

La Literatura para nifios y su campo cultural. Circuito de produccion- éirculacién- legitimacion y
consumo. Tensiones y cadenas de mediacion. Las particularidades de Iosgéneros literarios en

«)(\la literatura infantil. La literatura infantil tradicional, latincamericana y argentina.
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El canon literario y el canon escolar. Lecturas oficiales y lecturas de circulacion popular.
Criterios de seleccién de textos para la construccion de corpus literarios que garanticen la
variedad de experiencias literarias. Lectura y construccion de sentido. Lectura extensiva e
intensiva. Lector modelo vy lector real. Didactica de la literatura. Diferentes enfoques. Aportes

teoricos para una didactica. El aporte de la tecria literaria y de los enfoques cognitivos.

Lengua, lenguaje y cognicién _

Fundamentos de Linglistica general. Problemas epistemoldgicos. La linglistica saussureana y
sus caracteristicas.

La adquisicion y desarrollo del lenguaje en los nifios. Principios que operan en este proceso.
Aportes de los modelos linguisticos, psicoldgicos, psicolinglisticos, sociolinglisticos. La
relacion entre pensamiento, lenguaje y conocimiento. Las explicaciones innatistas. El enfoque
histérico socio-cultural.

Fundamentos para la praxis docente en relacion al lenguaje como eje' del aprendizaje. Juegos
con el lenguaje. Desarrollo de la conciencia fonolégica como preparacion para el aprendizaje
de la lengua escrita. :

Procesos psicolégicos y sociales en el uso del lenguaje. Componentes fonolégicos,

morfosintacticos, |éxico-semantico y pragmético-discursivos.

BIBLIOGRAFIA
ALISEDO, G. y OTROS. (1994). Didactica de las ciencias del lenguafe. Buenos Aires: Paidés.
ALVARADO, M. coord. (2001). Enfre lineas. Tecrias y enfoques en fa ensefianza de Ja

escritura, la gramética y la literatura. Buenos Aires: FLACSO Manantial.

am- - (2004). Problemas de la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos
Aires: Universidad Nacional de Quilmes. '

BAJTIN, M. (1990). Estética de la creacién verbal. México: Siglo XXI.

BLOOM, H. (1995). El canon occidental. La escuela y los libros de fodas fas épocas. Barcelona:
Anagrama. -

BRUNER, J. (1988). Ef habfa del nifio. Buenos Aires: Paidds.

CASTORINA, J. FERREIRO, E. y otros. (1996). Piaget-Vigotski: confribuciones para replantear
el debate. Buenos Aires: Paidés. '

COLOMER, T. (1998). La formacion del lector literario. Madrid: Fundacién German Sanchez

&Ruipérez. ,
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CORTES, M. y BOLLINI, R. (1994). Leer para escribir: una propuesta para la ensefianza de la
lengua. Buenos Aires: UBA.

CHAMBERS, A. {1991). Ef ambiente de la lectura. México. FCE

CHOMSKY, N. (1957). Estructuras sintacticas. Madrid: Aguilar

(1965). Aspectos de la teoria de la sintaxis. Madrid: Aguilar

EAGLETON, T. (1998). Una infroduccién a la teoria literaria. Buenos Aires: FCE.

CHARTIER, R. (1997). Pluma de ganso, libro de letras, ojo viajero. México: Universidad

iberoamericana.

LURIA, A. R. (1995). Conciencia y lenguaje. Madrid: Visor.

MIRETTI, M. L. (2008). Educacion literaria desde el jardin maternal. Buenos Aires: Paidos.
PETIT, M. (i 999). Nuevos acercamientos a los jovenes y a la lectura. México: FCE.

-------------- (2001). Lecturas: del espacio intimo al espacio ptiblico. México: FCE.

PIAGET, J. (1977). El nacimiento de la inteligencia en el nifio. México: Grijalbo

———————————————— (1984). Ef lenguaje y el pensamiento del nifio pequefio. Buenos Aires: Paidés.
PINEAU P. y CUCUZZA, R. (2002). Para una historia de la ensefianza de fa flectura y Ja
escritura en Argentina. Buenos Aires: Mifio y Davila, Buenos Aires.

REBOLA M. C. y STROPPA M. C. (2000) Temas actuales en didéctica de /a fengua, Rosario:
Laborde. .

SAUSSURE, F. de. (1945). Curso de lingtiistica general. Buenos Aires: Losada.

ROSEMBER, C.; SILVA M. L; BORZONE A. M. (2004). El desarrollo del lenguaje y el
desarrollo cognitivo en el Jardin de Infantes. En: Programa de Desarrolio ngu;st:oo 1%
Cognitivo para nifios y nifias. DlSpOrllble en: www.fundacionarcor. org/esp biblioteca.asp.

- -- {(2004). Compartir relatos. En: Programa de

Desarrollo  Lingdistico y  Cognitivo  para  nifios y  niffas.  Disponible  en:
www fundacionarcor.orgfesp_biblioteca.asp.
{2004). “La lectura de cuentos.” En: Programa de

Desarroffo  Lingiistico y  Cognitivo  para nifios y ' nifias. Disponible  en:
www.fundacionarcor.org/esp_biblioteca.asp.
SOLANA, Z. (1998). La ensefianza de la gramatica y el conocimiento lingilistico de los nifios.
Buenos Aires: INFD.
VIGOTSKI, L. (1964). Pensamiento y Lenguaje. Buenos Aires: Lautaro.-

%{\ ------------------- (2000). £/ desarrofio de los procesos psicolégicos superiores. Barcelona: Critica.
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WERTSCH, J. (1991). Voces de la mente. Un enfoque sociocultural para el estudio de la accion

mediada. Madrid: Visor.

Matematica y su didactica l

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs catedra semanales .- 2 hs 40 minutos reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador *

En esta unidad curricular se propone poner en tensiéon los conocimientos matematicos de los
estudiantes con aquellos vinculados a las teorias de didactica de la matematica, instancia que
posibilitara la construccidn de criterios para disefiar, organizar y desarrollar las propuestas de
ensefianza de matematica para el Nivel de Educacién Inicial. A través del anélisis didactico y ia
puesta en consideracién de situaciones de ensefianza se sugiere un acercamiento a los
saberes matematicos implicitos en ias mismas.

Los niftos del Nivel Inicial construyen sus ideas propias para poder relacionarse con los
conocimientos matematicos, las cuales surgen de las relaciones que establecen ellos con el
contexto social en el que se encuentran. Teniendo en cuenta las investigaciones didacticas que
analizan estas situaciones, 'se sugiere un trabajo reflexivo de estudios exploratorios de
investigaciones actuales para que los estudiantes, futuros docentes, pueda'n asumir sus
propias practicas, construyendoe herramientas tedrico metodofégi.cas.

Al ser el conocimiento matematico una practica cultural, es necesario qué los estudiantes se
aproximen a las caracteristicas de esta actividad, poniendo en tensién estrategias como la
resolucion de problemas, ya que la misma permite el reconocimiento del valor histérico y social
de la matematica, dando fundamentos de por qué se incluyen determinados conocimientos en

el nivel.

;x P La produccion de esta unidad curricutar conté con Ja colaboracion de la Prof. Laura Maria Orbe

i
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En esta asignatura se elaboraran propuestas de ensefianza que tendran en cuenta la historia y
la epistemologia de la matematica, poniendo en escena los probiemas que dieron crigen a esta

disciplina.

Ejes de contenidos

Construccion del enfoque didactico

El papel de la matematica en la actualidad. La cultura matematica.

Enfoque epistemologico. Relaciones que se establecen entre didactica, matematica y
psicologia. _

Analisis de marcos tetricos que influyeron en la didactica de la matematica en el Nivel Inicial.
Didactica de la matematica como disciplina cientifica. Reflexién sobre los conceptos que la
sustentan. Situaciones didacticas. Los conocimientos, el estudiante -y el desarrollo de la

propuesta de ensefianza.

La ensefianza de los niimeros

Problemas vinculados a la construccién del numero. Usos y funciones de los nameros.

Analisis de diferentes problemas relacionados con las funciones de los numeros.

Numeracion hablada y numeracién escrita. Evolucion de la construccion del nimero en el nifio.
Del conteo al calculo.

Variables didacticas para la elaboracién de secuencias de ensefianza que permitan la

adquisicién de |las funciones del nimero y su progresion.

La ensefanza del espacio y de la geometria

Anélisis de aportes tedricos que influyeron en la ensefianza de la geometria en el Nivel Inicial.
Problemas geométricos, espaciales y de medida. Diferencias. _

Los problemas espaciales en el contexto matematico. Construcciéon de sistemas de referencia

Problemas que dieron origen a la geometria. La geometria para estudiar cuerpos y figuras.

Bibliografia

ALAGIA, H. BRESSAN, A. SADOVSKY, P.(2005). Teoria de las situaciones didacticas un
marco para pensar y actuar en la ensefianza de la matematica. Buenos Aires: Libros del Zorzal.
BRESSAN A, y otros. (2005). Reflexiones tedricas para fa Educacion Matematica. Buenos

Aires: Libros del Zorzal.
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BRIZUELA, B. (2000). Algunas ideas sobre el sistema de numeracién escrito en nifios

pequefios .En ELICHIRY, N. comp. Aprendizaje de nifios y maestros. Hacia la construccion del

sujeto educativo. Buenos Aires: Manantial. ' 7

BROITMAN, C. (1899). Las operaciones en ef 1er ciclo. Aportes para el trabajo en el aula.

Buenos Aires: Noveduc.

BROITMAN, C. KUPERMAN, C. y PONCE, H. (2003). Numeros en el nivel inicial. Propuestas

de frabajo. Argentina: Hola Chicos.

CASTRO, A. y PENAS, F. (2008).. Matematica para los mas chicos. Coleccién de 0 a 5. La

Educacién en los primeros afios. Buenos Aires: Noveduc.

CHARLOT, B. (1997). La epistemologia implicita en las préacticas de ensefianza de las

matematicas, texto mimeografiado de la conferencia pronunciada en Cannes.

CHEVALLARD, Y. BOSCH Y GASCON. (1997). Estudiar Matemética: el eslabon perdido entre

la ensefianza y aprendizaje. Barcelona: ICE Horsori editorial.

DUHALDE Y CUBERES. (1997). Articulacion entre niveles. Buenos Aires: Aique.

DUHALDE, M.; GONZALEZ CUBERES, M. (1996). Encuentros ceréanos con la Matemaética.

Buenos Aires; Paidds.

GONZALEZ, A. WEINSTEIN, E. (1998). ;Cémo ensefiar matemética en el jardin? Nimero,

Espacio, Medida. Buenos Aires: Colihue. | |

GONZALEZ, A. WEINSTEIN, E. (2008). La ensefianza de fa matematica en el Jardin de

Infantes a fravés de secuencias Didacticas. Rosario: Homo Sapiens Ediciones.

GONZALEZ LEMMI, A. (20086). Planificacion deﬁna secuencia didéctfca. En Cofeccion fa

educacion en los primeros afios, N° 56. Buenos Aires: Novedades Edrucativas.

MALAJOVICH A CASTRO, A. Comp. (2000). Recorridos didacticos en la Educacion Inicial.

Buenos Aires: Paidds. '

PANIZZA, M. {2003). Ensefiar Matematica en el Nivel Inicial y Primer Ciclé de EGB: Andlisis y

Propuestas. Buenos Aires; Paidos.

PARRA, C. Y SAIZ, |. Comp. (1994}. Didactica de mateméticas. Buenos Aires; Paidos.

SADOVSKY P (2005) Ensefiar Matematicas Hoy: miradas, sentidos y desafios. Buenos Aires:

Libros del Zorzal.
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Documentos
IVI'INISTERIO DE EDUCACION, CIENCIA Y TECNOLOGIA. (2007). Nucleos de aprendizaje

prioritarios. Serie cuadernos para ef aufa. Buenos A:res
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2008) Lmeamlentos cumculares para el nivel inicial.

Parana.

Ciencias sociales y su didactica

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs catedra semanales.- 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador

El punto de partida para la ensefianza de las ciencias sociales en el nivel de Educacién Inicial
seran las sensibilidades surgidas de las relaciones y vinculos que plasme la relacion
pedagégica. Ellos constituiran los cimientos que luego, a lo largo de los otros niveles del
sistema, seran objeto de conceptualizacién. La creacion de encuentros en un espacio
construido por relaciones de libertad, justicia e igualdad es lo que posibilita apr'ender en una
sala la alteridad, los limites y la pertenencia a una realidad social que no es sélo reproduccion
bioldgica, sino que es transmision de valores, lengua, gestos, creencias, etc.

En las primeras sociedades humanas, la accidén no estaba escindida de la conciencia y esto
posibilitaba vivir la experiencia de unidad, sin fragmentar fo dicho de lo hecho, o pensado de lo
vivido. '

La lengua que heredamos y con la cual nos comunicamos, se conjuga en el nivel inicial, con
otras formas de comunicacion y de relacionarnos, como con el gesto, con el cuerpo, con el
juego. '

Pensemos que cada encuentro en la sala podria resultar la posibilidad de volver a crear, como
en el texto de Ariel Dorfman® (2002), el ritual de domesticacién de un nifio. Un momento en el

cual las relaciones sociales de género, de peder, de clase, se transmiten,

Siglo XXI

1

2{ " ge hace referencia al texto Patos, elefantes héroes. La infancia como subdesarrofio. Buenos Aires:
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Las ciencias sociales, a diferencia de las otras ciencias, son producto del siglo XIX, siglo
moderno por excelencia, pero que también produjo ideas que interrogaron a la modernidad del
siglo de las luces. l

Las ciencias sociales (historia, geografia, sociologia, entre otras) modernas, asumen la funcién
de describir, justificar, comprobar para responder desde una idea de verdad lo que ensefan.

El siglo XX relne a las ciencias sociales desde la critica a la racionalidad moderna, con la
necesidad de definir un objeto de estudioc comuin, el que mediante cierto consenso entre
historiadores, gedgrafos y economistas denominaron la realidad social. Este objeto ya no sera
la descripcion de la realidad sino la interpretacion que se hace de lo simbélico de su naturaleza,
para relacionar, reflexionar y comprender (no juzgar) las problematicas que desde cada nivel
(politico, econdmico, social, cultural) se investigue desde cualquier ciencia social.

¢ Por qué las ciencias sociales en el Nivel Inicial?, ; Cémo desarrollar las ciencias sociales en el
Nivel Inicial?

Teniendo en cuenta que en el Nivel Inicial la mayoria de ios nifios y las nifias no estan
alfabetizados, es necesario que los docentes de nivel inicial conozcan y estudien desde las
ciencias sociales los nuevos modelos historiograficos como la historia oral, la microhistoria,
historia de la vida privada, historia de la vida cotidiana. Esto permitira trabajar con los nifios y
las nifias desde estas perspectivas, teorias, narraciones y/o rel'atoé, gue nos acercan a
comprender la realidad social presente y vincular con lo cercano, lo lejano, estableciendo

didlogos y preguntas en tanto tiempos, espacios, sujetos.

Ejes de contenidos
Introduccion a las ciencias sociales
Historia, epistemologia y filosofia de las ciencias sociales. Construccion del objeto de estudio.

Perspectivas y corrientes historiograficas. Perspectivas y corfientes de 1a geografia.

Categorias que permiten la discusién en las ciencias sociales y en la didactica de las
ciencias sociales

Espacio social. Tiempo histérico. Sujetos sociales individuales y colectivos. Multicausalidad,
multiperspectividad, cambios y continuidades. Dimensiones de lo social: econdmica, politica y

cultural. Las sociedades y los espacios geograficos. Las sociedades y &l tiempo histérico.
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El espacio social y el tiempo histérico

Escala, territorio, territorialidad, regién, circuitos productives, modo de produccion, formacion
social, limites, condiciones naturales, ambiénte, desarrollo sustentable y sostenible, recursos y
bienes renovables y no renovables. Espacio urbano y espacio rural. Contaminacién. Division
espacial del trabajo. Globalizacion: lo local y lo global.

Los procesos histéricos, multicausalidad y muitiperspectividad, cambios, continuidades vy

permanencias periodizacion, temporalidad, estructura, coyuntura y acontecimiento.

La ensefianza de las ciencias sociales
La ensefianza de |las ciencias sociales desde las distintas perspectivas didacticas.
Las efemérides. Canciones y juegos en la ensefianza de las ciencias sociales. La construccion

de propuestas de ensefianza.
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Documentos
CONSEJO GENERAL DE EDUCACION. (2008)Lineamientos Curriculares para la Educacion

{nicial. Entre Rios.

Ciencias naturales y su didactica

Formato: Asignatura

Carga horaria: 4 hs catedra semanales. 2 hs 40 minutos reloj semanales

: Régimen de cursado: Anuat
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Marco orientador*®

Formar docentes que se ocupen de la ensefianza de los sujetos en edades tempranas implica
pensar, desde la complejidad, en la vision de ciencia que la escuela transmite, en los
imaginarios construidos, en los saberes a ensefiar y en la metodologia a emplear. Implica
también pensar en las especificidades del desarrollo de los nifios, en sus necesidades
afectivas, Iudicas y corporales, y en los contextos diferentes a través de las cuales constituyen
su subjetividad.

En este sentido, los contenidos que abarca el area de las ciencias naturales en la formacion
docente de la Educacién Inicial fueron seleccionados teniendo en cuenta aquellos saberes que
comprometen la practica docente desde esa complejidad de funciones y contextos. Cuando un
docente se ocupa de [a alimentacion, el abrigo, el cuidado de la salud, la higiene, la seguridad,
la comunicacion y cuando realiza el recorte didactico de la realidad para que el nifio pueda
conocer, esta ensefando. De alli la importancia de la presencia de estos temas en los
contenidos curriculares integrando aspectos epistemoldgicos, disciplinares, didacticos vy
psicolégicos.

Ademas, es sabido que hoy los nifios construyen desde muy corta edad, saberes acerca de su
cuerpo, de los demas seres vivos y de los objetos que los rodean, e ingresan a la sala con
ideas sobre las cuaies tendra que trabajar el docente que lo recibe.

Por otra parte y como el objeto de estudio del area en la educacion inicial es el Ambiente, y
éste es inabarcable en su totalidad, maxime desde disciplinas acotadas, se hace necesario que
los docentes tengamos claro que no hay un ambiente bioldgico y'otro social que pueda
conocerse o comprenderse desde las ciencias sociales o las naturales. Por lo tanto urge
repensar la ensefianza de las ciencias naturales en dialogo permanente con las demas
ciencias, y que este pensamiento se trabaje, desde los profesorados, de manera compartida,
donde el abordaje, ya sea interdisciplinario o fransdisciplinario, y pueda seguir variados
itinerarios didacticos, de modc que esa experiencia de dialogo facilite la contextualizacién y la
posibilidad de ampliar los conocimientos que ya se traen.

Atendiendo a lo anterior se recomienda para el tratamiento areal de la disciplina, integrar las
TiC en la ensefanza y alternar formatos segun las caracteristicas de los contenidos: talleres,

laboratorios, médulos, conferencias, catedras compartidas, trabajos de campo.

¥’ La produccién de esta unidad curricular conté con la colaboracién de la Mg. Marta P. Caccia
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Como el conocimiento cientifico y sus aplicaciones no constituyen productos neutros, es
necesario que un docente conozca como, desde la produccién académica, se va desplazando
el foco de atencién desde los productos cognitivos de la ciencia y la tecno_logl'a, coMo iNsSUMmMos
culturales neutros, hacia la practica en proceso de produccidn, sus qohtextos sacioculturales y
sus objetivos politico-econémicos. Practica que demostré estar atravesada por ideologias,
sensibilidades, valoraciones, intenciones, intereses y retéricas, identidades nacionales, estilos
de construccién institucional, conexiones especificas del campo -cientifico con el sector
productivo, con el sector militar, con la ensefianza y la. comunicacién publica.*®

Cada uno de estos marcos conceptuales se sustenta en una serie de supuestos tedricos que
tienen correlacidon con los diferentes enfoques didacticos de su transposicidn en el aula.

Cabe senalar que el campo de las ciencias naturales es muy amplic, comprende a todas las
ciencias que se ocupan de estudiar la Naturaleza, entre las cuales, en la actualidad se
encuentran: la Biclogia, la Quimica, la Fisica, la Geologia y la Astronomia. Estas disciplinas,
comparten un objeto comun de estudio conformado por los fenémenos y procesos que ocurren
en el universo natural y artificial. Aunque han seguido modelos de desarrollo especificos, desde
una perspectiva histérica se puede encontrar numerosos momentos de convergencia. Una de
las formas de acercamiento al estudio de los mismos estd relacionada con los aspectos
metodolégicos emergentes de la producciéon del conocimiento cientifico y que han ido
evolucionando conforme a las caracteristicas de los objetos de estudio.

Desde lo anterior, es importante en la formacién docente propiciar el aéercamiento del proceso
de aprendizaje de las ciencias al proceso de indagacién de los cientificos, incorporando los
aspectos empirico, metodolégico, abstracto, social y contraintuitivo de las ciencias naturales
(Gellon, 2003). '

Ejes de contenidos

Las ciencias naturales y su ensefianza

Disciplinas que conforman el campo de estudio de las ciencias naturales, delimitacién de sus
objetos de estudio y didlogos posibles entre ellas.

Corrientes y posicionamientos epistemoldgicos en relacidon con las ciencias naturales, su

ensefianza y evaluacién en la educacion inicial.

8 Cf. WOLOVELSKY E (2008) £/ siglo ausente. Manifiesto sobre la ensefianza de la ciencia. Buenos
Aires: Del zorzal.
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Concepciones subyacentes en los discursos cientificos, materiales editoriales y documentos

curriculares. Géneros discursivos autorizados y excluidos de la produccidn cientifica.

Las interacciones de la Tierra en el universo.

Los modelos sobre crigen y evoiucion del universo. La Tierra como subsistema solar. Los
planetas, satélites, cometas y meteoritos. La tierra como sistema en permanente evolucion:
gedsfera, atmadsfera, hidrosfera y bidésfera. Fendmenos metecrcldgicos.

Ef origen de la vida: discusiones acerca de las condiciones de origen. Teorias evolucionistas.

Implicancias ético politicas.

La materia y la energia en la biésfera.

Biodiversidad. El paradigma ecol6gico. Los ecosistemas y su dinamica.

Propiedades fisicas y quimicas de la materia. Mezclas y sustancias. La teoria de particulas.
Fendmenos fisicos y quimicos involucrados en la vida cotidiana.

Las manifestaciones y cualidades de la energia .Ciclo de la materia y flujo de |la energia en la
biosfera. Niveles de organizacion. Relaciones troficas. Fotosintesis y respiracion. Cadenas vy

redes alimentarias. Accion antropica. Soberania alimentaria. Parametros tréficos.

El hombre en la trama de la vida.

El hombre como especie en la diversidad de la vida. Las marcas evolutivas en su cuerpo.
Caracteristicas morfofisioldgicas. _ 7

Educacién para la salud: teorias, principios y declaraciones. La salud como redefinici.én
constante y desde una perspectiva intercultural. Politicas de salud. Salud como derecho y
necesidad. Salud publica. Del higienismo a la atencion primaria de la salud (APS).
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SEGUNDO ANO

Lengua, Literatura y su didactica ll

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs catedra semanales.- 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador?

Las teorias sobre el lenguaje, nacidas en el seno de la Linglistica, han ido construyendo de
modo diferente su objeto, poniendo énfasis en |la descripcién del sistema, la intencién del sujeto
al comunicarse, ia funcionalidad de las estructuras, el contexto enunciativo, las relaciones entre
lenguaje y cognicion. El conocimiento de las teorias mas relevantes del campo sera la
referencia para pensar los procesos de produccion y comprension linglistica.

Los aportes.de la Psicolinguistica ofrecen marcos adecuados para comprender el proceso de
adquisicion de las lenguas materna oral y escrita, y la Sociolinguistica permite pensar las
cendiciones de produccién oral de los nifios y nifas de acuerdo a su entorno familiar y social,
permitiendo la superacién de miradas patologizantes y de las intervenciones didacticas que
establecen correlaciones entre las dificultades del alumno con la lengua escrita y las
caracteristicas de su oralidad. . o

Los estudios culturales, asimismo, incorporan saberes relevantes para comprender el lugar de
la lengua escrita en nuestra cultura, y las particularidades que las diferentes tecnologias han
impreso a la dinamica de circulacion textual. 7

En relacién con la literatura, se profundizaran y ampliaran los aportes tedricos para el trabajo
con distintos géneros, y los estudios sobre los aspectos cognitivos relacionados con los
procesos de lectura. La literatura, como modo privilegiado para la comprension de la realidad y
para la creacién de mundos posibles, se abordara privilegiando los textos significativos de la
cultura. Asimismo, se enfatizara la idea de lectura como construccion de sentidos.

Cada uno de estos marcos conceptuales se sustenta en una serie de supuestos tedricos que

tienen cerrelacion con los diferentes enfoques didacticos de su transposicion en las salas. Por

*’ La produccién de esta unidad curricular contd con la colaboracion de la Lic. Andrea B. Ferrayra

} Follonier
] |



RESOLUCION N°_ * 16 5 C.GE.

Expte. Grabado N° (1623391).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACICN

ello, las teorias y sus configuraciones didacticas seran desarrolladas en estrecha relacion,
pbniendo énfasis en sus vinculos epistermnolégicos.

Es necesario enfatizar que Lengua y Literatura son dos campos con objetos de estudio
distintos. Es necesario que se destine a los contenidos de cada uno de estos campos el tiempo
necesario para su desarrollo, guardando el equilibrio y sin priorizar unos sobre otros.

Cabe aclarar que en la propuesta de los Lineamientos Curriculares para la Educacion Inicial
(Resolucion N° 0150/08 CGE) los nucleos de Lengua y Expresion Literaria han sido separados
intencionalmente, a propdsito de esta consideracion de concebirlos como dos campos de

objetos de estudio distintos.

Ejes de contenidos

Literatura y construccién de subjetividad

Literatura oral y literatura escrita. Entre la literatura oral y la literatura escrita. Los filtros
ideoldgicos. La Literatura para nifios y la censura politica en Argentina, durante la ultima
dictadura militar. _

Los ambientes de la lectura y sus mediadores. Lectura y formacion de lectores.

Los elementos paratextuales y su funcion.

Intertextualidad. Géneros. E! género como horizonte de lectura.

Las caracteristicas de los textos narrativos, poéticos y dramaticos. Juegos con el lenguaje a
partir de diversas estrategias. El juego de roles en la dramatizaciéﬁ teatral. El recitado de
breves poemas. La construccion de subjetividad y los cuentos para nifios.

Tendencias didacticas en la ensefianza de la literatura en la escuela. Aportes de fa teoria

literaria y los estudios sobre la cognicién.

Lengua, lenguaje y cognicién para una didactica de Ia‘ lengua _

Fundamentos de la Sociolinglistica para valorar y reconocer las caracteristicas de las
diferentes variedades dialectales como oportunidad de aprendizaje.

Los aportes de la Psicolinglistica. Proceso de adquisicion de la lengua materna. Oralidad
primaria y secundaria. Habla y escucha como objetos de reflexion linguistica. Variedades del
lenguaje: interculturalidad y bilinglismo.

Relaciones entre pensamiento, lenguaje y cognicion.
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Efectos en la cultura escrita y en la cognicién de los soportes y modos de produccién de texto
digitales. El lenguaje como vehicuio de constitucion de la subjetividad, instrumento semictico y
modo de inscripcion sociocultural, |

Intencionalidad del sujeto en la comunicacién. Adecuacién del registro oral a la situacion
comunicativa. Desarrollo de la competencia comunicativa. Actividades ocasionales vy
sistematicas. Disefio y desarrollo de situaciones de oralida.d, desde el mondlogo a la
conversacion y a la entrevista grupal.

La articulacién de saberes entre nivel inicial y la escuela primaria.

El curriculum de nivel! inicial (NUcleos de Aprendizajes Prioritarios - Lineamientos curriculares

de la Provincia de Entre Rios).
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poético. Buenos Aires: FCE.
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RODARI, G. (2000). Gramatica de la fantasia. Introduccion al arte de contar historias. Buenos
Aires: Colihue.

SORIANO, M. (1995) La literatura para nifios y jévenes. Guia de exploracion de sus grandes
temas. Buenos Aires: Colihue.

VAN DIJK, T. (1983). La Ciencia def Texto. Barcelona: Paidos.

WERTSCH, J. (1991). Voces de la mente. Un enfoque sociocultural para el estudio de fa accion
mediada. Madrid: Visor

Documentos .

MINISTERIO DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA. (2004). Ndcleos de aprendizaje
prioritarios. Buenos Aires.

MINISTERIO DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA (2008). Serie Cuademnos para e/
aula. NAP Juegos y juguetes. Narracion y Biblioteca. Direccion Nacional de Gestién Curricular
y de Formacién Docente. Buenos Aires.

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION (2008). LINEAMIENTOS CURRICULARES PARA
NIVEL INICIAL. Parana. '

----- (2008). Resolucién 150/09 CGE

(2013). Resolucion 1550/13 CGE

Matematica y su didactica Il

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs Catedra semanales.- 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador® ‘
Esta unidad curricular pretende analizar las condiciones propias del Nivel Inicial para el
desarrollo de actividades matematicas integrando los conocimientos aprendidos en otras

instancias y en otros trayectos de la formacion.

% *® | a produccién de esta unidad curricular conté con la colaboracion de la Prof. Laura Maria Orbe

116



RESOLUCION N° 4 16 5 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1623391}.-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

L.a construccion de este marco orientador de referencia para matematica y su didactica |,
permitird a los estudiantes disefiar y seleccionar situaciones de ensefianza.

El objeto de estudio estd orientado a analizar las practicas docentes ‘que involucran la
ensefianza de la matematica. Con esta perspectiva, los estudiantes construiran criterios
propios para el desarrollo de sus propuestas de ensefianza y se seleccionaran y disefiaran
recursos pertinentes para los objetivos planteados. A su vez, podran anticipar y analizar sus
propias intervenciones docentes. '

Se pone especial énfasis en el planteo de problemas que permitan analizar la construccion del
sistema de numeracioén, de la geometria y de la medida.

Para ello es necesario el analisis de investigaciones actuales en el campo de la didactica de |a
matematica para el Nivel inicial y luego ponerlas en tension con las situaciones de ensenanza
propuestas en las escuelas hoy.

Esta instancia de formacion prevé experiencias variadas gque pefmitan conocer y valorar los
conocimientos previos de los nifios, para que los estudiantes construyan herramientas
necesarias para la elaboracién de recursos y estrategias de ensefianza.

En el marco orientador de esta unidad curricular es importante atender al juego, ya que sera
considerado como la actividad motora de las secuencias didacticas, puesto que a partir del
mismo el nific del Nivel Inicial ve reflejada su cotidianeidad.

La integracion de las TIC en las practicas de ensefianza es una necesidad en la escuela actual,
por lo que se sugiere repensar las clases, teniendo en cuenta los objetivos, los agrupamientos,
las discusiones propuestas y al vinculo gue se establecen entre docentes, alumnos y

conocimiento.

Ejes de contenidos

La ensefanza de la numeracioén

Sistemas de numeracion como producto cultural. Caracteristicas. Clases. Vinculacion de los
sistemas con el calculo.

Investigaciones didacticas como aporte para el acercamiento a la construccidn del sistema de
numeracién per parte de los nifios. Situaciones gue permiten la construccién del nimero:
conteo, disposiciones geometricas, correspondencias. '

Elaboracion de secuencias de ensefanza para abordar la construccidn del sistema de
numeracion. Juegos matematicos. Juegos reglados. Elaboracion de propuestas lidicas para

abordar el nimero y el sistema de numeracién.

117



RESOLUCION N° 4 16 5 C.G.E.

Expte. Grabado N° (1623391).-

Provincia de Entre Rios

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION

La ensefianza del espacio y de la geometria

La geometria en el Nivel Inicial. Las posibilidades y limites para el desarrollo de ios contenidos.
Construccion y andlisis de secuencias didacticas. Variables. Obstaculos en la ensefianza.
Juegos espaciales y geométricos.

Andlisis de propuestas de ensefianza a partir del dialogo con los Lineamientos Curriculares del

Nivel y los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios de Nivel Inicial.

La ensefianza de la medida

Magnitud y medida. Estimaciones y medidas. Origen de los sistemas de medicién.

Medidas no convencionales y convencionales. Instrumentos.

Evolucién del concepto de medida en el nifo. Aportes de Investigaciones psicolégicas y
didacticas. |

Problemas de medidas en el Nivel Inicial. Analisis de procedimientos utilizados por los nifios

para su resolucioén.
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PONCE, H. (2003). Ensefar geometria en el primer y segundo ciclo. Didglogos de /a
capacitacién. Buenos Aires: Noveduc

QUARANTA, M. E. Y RESSIA DE MORENO, B. (2004). Ef cop:ado de figuras como un
problema geométrico para los nifios. Ensefiar matemética. Niarneros, formas, cantidades y
juegos. En De Cero a Cinco, Revista de Nivel [nicial. Buenos Aires: Novedades Educativas N°
b4,

Ciencias naturales, Educacién tecnolégica y sus didacticas

Formato: Asignatura
Carga horaria: 4 hs catedra semanales.- 2 hs 40min reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador®

Es necesario plantearse, en la formacion inicial de los docentes, el por qué y el para qué de la
ensefianza de las ciencias naturales y de la educacion tecnolégiCa en el Nivel Inicial. Las
respuestas seran multiples y variadas, pero de ellas dependera la posibilidad o imposibilidad de
buscar en su ensefianza algun indicio de una educacion liberadora.

Para evitar la consolidacién de esquemas de pensamiento ingenuos que condicionan una
ensefianza dogmatica™, es necesario un recorrido histérico sobre Ié actividad cientifica y sobre
las ideas y problematicas que la contextualizan. Conocer cémo surgen y se imponen algunas
teorias, y, sobre todo, cuéles han sido los mecanismos que han permitido los avances de unos
conocimientos con respecto a otros y los debates surgidos en torno a ellas, ayuda a
comprender, por un lado, el complejo y variado mundo de |a ciencia y la techologié, y por otro,
hacer una reflexidon critica sobre los modos de su ensefanza, acontecidos generaimente de
espaldas a sus significados poiiticos y sociales.

Sabemos que la escuela no forma cientificos, sino que prepara para la construccion de

ciudadania, por eso otros planteos problematicos urgentes, relacionados a la ensefanza y la

° La produccién de esta unidad curricular conté con la colaboracién de la Mg. Marta P. Caccia y del Lic.
Daniel Richar. )
%0 ¢fr. INFD — Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares- Profesorado de

E Educacion. Primaria —Ciencias Naturales
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evaluacién, han de ser los referidos al gué (contenidos) para orientar. a aquellos fines, y cémo
hacerlo (propuestas metodolégicas).

lLas teorias se entienden como las entidades mas importantes de las ciencias, por ser
instrumentos culturales para explicar el mundo. A través de ellas se construyen las categorias
conceptuales que nos permiten abordar los conocimientos que el mundo academico y el poder
politico han validado.

Ahora bien, formar docentes criticos tiene que ver también con que, se animen, decidan y
puedan interpelar, cuestionar y tensionar las estructuras rigidas, verticalistas y autoritarias que
hicieron de la escuela un lugar de encierro y disciplinamiento e incorporar otros caminos de
aprendizaje relacionados con lo lidico y lo estético.

La educacion tecnolégica es una de las premisas de la educacién contemporanea ya que parte
de reconocer la necesidad de la construccién de saberes necesarios para ejercer la ciudadania
en un tiempo marcado por la impronta de |a tecnologia en todos los ambitos de la vida.

En la seleccidén de los contenidos se han incluido un conjunto de catégorias que permiten la
comprensién de la tecnologia como parte de la cultura.

El conocimiento tecnoldgico tiene caracteristicas particulares que implican ciertas formas de
pensamiento que caracterizan los procesos de creacion, uso y cbm.prensién de las tecnologias,
las cuales tienen que ser consideradas a la hora de plantear la ensefianza en la escuela.
Asimismo, es importante considerar a la tecnologia como una practica humana, lo que supone
concebirla como un entramado de intereses, ideologias y valores preséntes en la sociedad.
Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario sefialar que el campo de conocimiento de la
Educacion Tecnolégica, como disciplina escolar, se nutre de los aportes de la antropologia, las

ingenierias, la filosofia, la historia, la sociologia de la tecnologia, entre otras.

Ejes de contenidos

La ensefanza de las ciencias naturales y la tecnologia como practica politica

Las teorias cientificas y tecnolégicas como discursos que articulan un modo de mirar el mundo
en dialogo con los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion. El aprendizaje basado en

problemas. Investigaciones exploratorias, bibliograficas, experimentales y hermenéuticas.

Teorias, principios y leyes que explican fendmenos naturales y artificiales
Teorias provenientes de la Biologia, la Fisica, la Quimica, la Geologia, la Astronomia y los

E' fendmenos que desde ellas se explican. Alcances, controversias e implicaciones sociales.

1
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La tecnologia, como proceso socio cultural. Los procesos tecnolédgicos sobre los materiales, la

energia y la informacion.

La educacién ambiental como perspectiva mas alla de la ensefianza de las ciencias
naturales

Ambiente. Sustentabilidad. Desarrolio sustentable. Cumbres que institucionalizaron la
educacién ambiental. Contaminacién del suelo, del aire y del agua. Tratamientos de residuos.
Corrientes de educacién ambiental. Perspectivas sociales, ecohémicas, éticas y politicas de los

conceptos.
La Educacién Ambiental en la pedagogia de la complejidad. Perspectiva latinoamericana
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Ciencias sociales y su didactica ll

Formato: Asignatura
Carga horaria: 3 hs cétedra semanales.- 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: anual

Marco orientador

Al reflexionar desde las ciencias sociales intentamos responder, interrogar y dar sentido a la
realidad social desde distintas dimensiones de analisis: social, &tica, estética, politica, que
reclaman la necesidad de conectar las problerﬁéticas ‘con el contexto social al que
pertenecemos. |

La dimension epistemolégica debe llevar a la preocupacién social y politica del presente asi
como a la problematizaciéon del conocimiento para gue se comprenda con profundidad Ia
realidad social desde distintos perspectivas teéricas y metodolégicas que aporten las diferentes
ciencias, y para lograr una conciencia histérica que permita la formacién de ciudadanos criticos
y participativos capaces de entender y explicar el presente. '

Desde esta perspectiva; se propone la relacion significativa, en su progresién y creciente

1

&comp!ejizacién, de los contenidos del gje /ntroduccién a las ciencias sociales, en las unidades
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curriculares de 1° y 2° afio. ciencias sociales y su didactica | y en ciencias sociales y su
didéactica If.

Es imprescindible que se pueda reconocer que las ideas tienen territorios, que son el producto
de acontecimientos que tienen lugar en un espacio y un tiempo y constituyen un sistema a
través del cual el mundo social se ve de una determinada manera. Esto nos habilita a distinguir
distintas formas de concebir |a realidad.

Y por ultimo, la dimensidn de la ensefianza, que nos permitira repensar porque los
conocimientos que producen las ciencias son distintos a los que se ensefia en la escuela,
recuperando asi lo que lves Chevallard llama fransposicion didactica.

[.a ensefianza de las ciencias sociales invita al desafio de pensarlas desde la centralidad del
sujeto. Esto supone preguntarnos por la significatividad que aqguel le asigna al mundo que vive
y al mundo que lo habita. La ensefianza de las ciencias sociales en el mundo de hoy supone
todo un desafio ético y cognitivo de fuertes implicancias politicas tales como poder pensar lo
social, como proyecto y como modo de ser y estar en el mundo. Recuperar el caracter positivo
y constituyente del conflicto de manera tal que el sujeto se reconozca en ello, activamente.

La ensefianza no se resume a métodos y éstos no constituyen el nudo de las estrategias
docentes sino que es el sujeto el que ocupa el lugar central en el problema del conocimiento. El
es el que lo construye, el que lo transmite, el que lo porta, el que lo transfiere, el que lo aplica,
el que lo demanda y el que lo valora. £l que le asigna un sentido o lo descarta, condenandolo
al olvido. Esto requiere de los docentes el cultivo del didlogo, la escucha, la traduccién, y la
habilitacion del otro. En definitiva, de una estrategia autdénoma, creativa y personal.

Es necesario reconocer que en cuanto el docente entra a un aula se congregan alii dos 0 mas
generaciones, lo que hace que se vuelva mas dificil aun pensar el sentido v el interés que
producen las relaciones en |la ensefianza. _ _

En los relatos que las ciencias sociales interpretan estan las claves para encontrarnos,
pensamos por ejemplo: ;Qué de mi narra ese relato? ¢, Qué de ese rélato llevo en mi? ¢ Qué
me gustaria tener de ese relato? En esta blisqueda de sentido esta la tarea de crear proyectos
que incluyan los intereses colectivos y proyectos comunes. Los relatos nos hablan de nombres,
fechas, acontecimientos. La relacién entre éstos y de éstos con la réa!idad presente es o que

permite pensar desde problematicas gue actlen como ejes para la comprension de nuestras

Xpropias vidas.
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Ejes de contenidos

Introduccién a las ciencias sociales _

Historia, epistemologia y filosofia de las ciencias sociales. Objeto de estudio.

Perspectivas y corrientes historiogréficas. Perspectivas y corrientes de la geografia. Relacion

ciencias sociales y didactica de las ciencias sociales.

Categorias que permiten la discusién en las ciencias sociales y en la didactica de las
ciencias sociales. . '

Espacio social. Tiempo histérico. Sujetos sociales individuales y colectivos. Multicausalidad,
multiperspectividad, cambios y continuidades. Dimensiones de lo Social: econdmica, politica y
cultural. Las sociedades y los espacios geograficos. Las sociedades y el tiempo historico.
Modos de sociahilidad, producciones que expresan creatividéd, sensibilidad y oftras

COSMOoVIisiones.

La ensefianza de las ciencias sociales _ _

La ensefianza de las ciencias sociales desde las distintas perspectivas didacticas..
Problematicas que dificultan la ensefianza de las ciencias sociales. Las efemerides y los actos
patrios: diversos abordajes. Las ciencias sociales en el nivel inicial: distintas experiencias
didacticas. El aula, la escuela y la ciudad en la ensefianza de las ciencias sociales en el Nivel
Inicial. El juego y los juguetes. Las TIC en la ensefianza de las ciénciés sociales en la

Educacién Inicial. Los Lineamientos Curriculares en la Educacién Inicial en Entre Rios.

Bibliografia _
AISEMBERG, B., ALDEROQUI, S. y otros. (1997). Didéctica de las ciencias sociales | y Ii. Bs.
As.: Paidos. '
ALEGRE S. y ofros. (1995). La construccion del espacio. Ensefianza Inicial y E.G.B. Rosario:
Homo Sapiens.
BOLESSO, M. y MANASSERO M. (2002). Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial. cUtopia o
Realidad? Rosario: Homo Sapiens. _
BRAILOVSKY, E. y FOGUELMAN, D. (1990). Memoria Verde. Historia ecoldgica de la
Argentina. Argentina; Sudamericana, ' '

&\ BRAUDEL, F. (1990). La historia y fas ciencias sociales. Madrid: Alianza.
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CARUSO, M. y DUSSEL, |. (1996). De Sarmienfo a los Simpsons. Cinco conceptos para
pensar fa educacién contemporanea. Buenos Aires: Kapelusz. |

COPPA, G. y DIAZ, G. (1998). Coleccion Didactica Nivel Inicial. Buenos Aireé: Actilibro.
CORNODADQ, M. (2009). Competencias docentes. Ampliacién, enriquecimiento y
consolidacién de la practica profesional. Buenos Aires: Noveduc.

DORFMAN, A. (2002). Patos, elefantes y héroes. La infancia como subdesarrollo. Buenos
Aires: Siglo XXI.

FEBVRE, L. (1993). Combate por la historia. Argentina. Planeta.

FOUCAULT, M. (1987). Vigilar y castigar. Buenos Aires: Siglo XXI.

FREIRE, P. (1996). Escuela Piiblica y educacién popular. México: Siglo XXI.

---------------- (1999). Pedagogia de la autonomia. México: Siglo XXI.

----------------- (2002). Cartas a quien pretende ensefiar. México: Siglo XXI.

HORA, R. y TRIMBOL!, J. (2002). Pensar la Argentina. Los historiadores hablan de historia y
politica, Buenos Aires: El cielo por Asalto. ' '

PLUCKROSE, H. (1996). Ensefianza y aprendizaje de la historia. Espafia: Morata.

TAMARIT, J-. (1994). Educar al soberano. Bs. As: Mifio y Davila.

------------------ (2002). El sentido comun del maestro. Buenos Aires: Mifio y Davila
------------------- (1990). Estado, hegemonia y educacién. Buenos Aires: Mifio y Davila.

VARELA, B. (2007). Las Ciencias sociales en el nivel inicial. Buenos Aires: Colihue.
----------------- (2004). La trama de la identidad. Buenos Aires: Dunken.

WALLERSTEIN, 1. (1998). Abrir fas ciencias sociales. Madrid: Siglo XXI.

WEISSMANN, H. (1999). Ef conocimiento del entorno en la educacién infantil. En Revista de
Educaco. Brasil: Ndmero 1, Afio 1. Prometeo, Julio-Diciembre. '

ZELMANOVICH P. GONZALEZ, D. y otros. (2006). Efemérides, entre ef mito y la historia.

Argentina: Paidos.

Documentos _

CONSEJO GENERAL DE EDUCACION. (2008).Lineamientos Curriculares para la Educacién

Inicial. Entre Rios.

MINISTERIO DE EDUCACION CIENCIA Y TECNOLOGIA DE LA NACION (2004-2005)
XNHC/QIOS de Aprendizajes Prioritarios. Buenos Aires. '
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Educacién fisica y su didactica

Formato: Asignatura )
Carga horaria: 3 hs catedra semanales.- 2 hs reloj semanales

Régimen de cursado: Anual

Marco orientador®*

Pensar la educacién fisica en la formacion docente para el nivel de educacion primaria,
requiere realizar una revisién de los propdsitos de su inclusién como disciplina pedagdgica.

El propdsito estara centrado en la dimensién corporal implicita en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, teniendo en cuenta al sujeto y no al movimiento propiamente dicho.

Mirar los recorridos que la formacién docente ha tenido desde principios del siglo XX y en los
tiempos posteriores, es encontrarnos con una fuerte pregnancia homogeneizadora, con
practicas corporales entendidas predominantemente como disciplinadoras; construcciones
culturales hegeménicas que se imponen a los sujetos con el fin de normalizarlos e integrarlos a
un orden social establecido para convertirios en reproductores acriticos.

Esta disciplina en la formacién de maestros debe ser pensada en dos sentidos: atendiendo a la
diversidad de contextos y a las necesidades de los nifios/as de nuestra provincia en el nivel y, a
fa importancia de que los maestros de primaria puedan trabajar en equipo con el profesor de
educacion fisica. Debe ser incluida como un trayecto formative que incorpore de modo critico y
reflexivo saberes corporales y motrices que le permitan al docente actuar educativamente, vy
con sentido politico-cultural en los nuevos contextos.

Recuperar las biografias escolares permite que [os. futuros profesdi'es comprendan y

construyan nuevos significados con respecto a la corporeidad.

Ejes de contenidos
L.a educacion fisica como practica social
Las concepciones de cuerpo: desde el dualismo cuerpo-psiguismo al concepto de corporeidad,

sentidos y significaciones otorgadas a lo corporal en diferentes épocas.

: X )51 La produccién de esta unidad curricular conté con la colaboracion de la Prof. Laura Quintana

1
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Los modelos corporales en la cultura. Los medios de comunicacién, el impacto de los medios
audiovisuales, la moda, los rituales, nuevos modos de disciplinamiento y control.

Las configuraciones del movimiento: Construcciones socio histéricas con sentido ludico,
expresivo, comunicative, cooperativo y competitivo.

La educacién fisica y su relacién histérica con otras ciencias.

La educacion fisica como disciplina pedagodgica. Enfoques inter y transdisciplinario.

Cuerpo y subjetividad

El cuerpo y las acciones motrices portadores de significados sociales. Imagen corporal y
constitucion de los mundos simbdlicos de docentes y estudiantes.

Habitos, usos, cuidados, comportamientos para someterlo o embellecerlo. Discriminacién y
exclusion.

Lo corporal en los diferentes espacios de la escuela.

Educacién fisica y su aporte a la dimensién corporal

La Intervencién didactica en practicas corporales y ludomotrices que promuevan el cuidado de
si mismo, de los otros y del ambiente.

Los estilos de ensefianza y la elaboracién de estrategias que promuevan la inclusion y la
cooperacion en la creacidn, exploracidén, descubrimiento y resolucion de problemas de
situaciones motrices y ltdicas individuales o compartidas.

El juego, estructuras, loégicas y construccion de sentidos en ‘las acciones. Los juegos
tradicionales, el juego espontaneo, el juego reglado, el juego deportivo.

Reflexidn y analisis sobre los modelos presentes en el deporte escolar y su relacién con el
deporte espectaculo. Competencia- cooperacidn. Reglas, roles y funciones. El rol de! docente,
acciones para promover la participacién, inclusion y la colaboracidn. )

El juego como recurso educativo para la ensefianza de otros contenidos escolares.

Practicas corporales y motrices en el ambiente natural. Desarrollo de propuestas
interdisciplinarias para la participacién en experiencias grupales de convivencia en el ambiente

natural. Campamento educativo.
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